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Michat Glazewski
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Kategoria wolnosci w teorii systemow autopojetycznych
Niklasa Luhmanna

Przedmiotem artykutu jest pojgcie wolnosci w teorii systeméw autopojetycznych, sformutowanej przez nie-
mieckiego socjologa i pedagoga Niklosa Luhmanna, obecnie jednym z najbardziej interesujgcych i najbardziej
nosnym naukowo wariancie ogdlnej teorii systeméw. Luhmann rozumie spoteczedistwo nie jako zhiorowisko
ludzi, ale jako operacyjnie zamknigty proces komunikacii. Taka postawa budzi niekiedy kontrowersje, a to
7 1acji radykalnie funkcjonalno-cybemetycznego charakteru tej teorii i aplikowanych termindw (np. cztowiek
jako maszyna nigtrywialna). Wspdtczesnie teoria systemow autopojetycznych zostata rozwinigta i zmodyfi-
kowana w postaci konkretnych zastosowani dla analiz spotecznych w socjologii i pedagogice. W artykule
zostaty pokazane niekidre z atrybutéw pojecia wolnosci w kontekscie systemdw autopojetycznych: jego funkdii
w zakresie ksztofcenia, celow edukacyjnych, kodow komunikacyjnych, mozliwosci nauczania i uczenia sig
dla wychowania wolnych indywidualnosci. Praca sktada sig z pigciu czesci: 1. Wprowadzenie; 2. Istie¢ to
zZowsze znaczy sig 16znic; 3. Systemowe wychowanie do wolnosci; 4. Dziecko jako autonomiczne medium
wychowania; 5. Czy androidy $nig o elekirycznych owcach?

Stowa kluczowe: wolnos¢, system autopojetyczny, dziecko, Luhmann, pedagogika

(o statoby sig z naszym Swiatem,
gdyby przypadek nie wirgeat sig zrgcznie w nasze wychowanie.

Georg Christoph Lichtenberg (2005, s. 248)

1. Wprowadzenie

Wolnos¢ nalezy do klasy pojgc najpowszechniej stosowanych, ale i najbardziej rozmytych w sensie ich
zawartosci semantycznej w jezyku w ogole, a w filozofii, socjologii czy pedagogice w szczegdlnosci. W prze-
strzeni spotecznej problem z jego denotacjg polega przede wszystkim na precyzyinym , okresleniu klasy czynow
lezgcych poza stosowaniem prawa w sensie whasciwym, tj. takich, ktdrych ktos moze dokonywac” (Blackbum,
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1998, 5. 437). Sens tej aporii uchwycit Georg Christoph Lichtenberg, formutujgc w swoich aforystycznych
Brulionach istote wolnosci d rebours: ,Tym, co najwyrazniej charakteryzuje prawdziwg wolnos i prawdziwg
moznos¢ korzystania z niej, jest jej naduzycie” (Lichtenberg, 2005, s. 275).

W takim negatywnym, wgskim znaczeniu wolnos¢ uwazana jest za brak przymusu (wolnosc od): , Wol-
nosc jest milczeniem prawa"" — zauwazyt apoftegmatycznie Thomas Hobbes.

Natomiast wyktadnia wolnosci rozumianej pozytywnie (wolnos¢ do) to stan niezaleznosci od zewngtrznych
naciskow i uwarunkowan spoteczno-kulturowych, gorsetu konwencii stanowigcego ,przeszkode na drodze
ku petnej samorealizacji” (Blackburn, 1998, s. 438) jednostki (cokolwiek to pojgcie miatoby oznaczac).
W tym sensie wolnos¢ jest zatem rodzajem wyzwania, powodowanym przez romantyczne czy indywiduali
styczne? pragnienie przemiany siebie lub — jak postrzegat to Georg Wilhelm Friedrich Hegel — metamorfozy
spofeczenstwa?.

W sensie osobowym (antropocentrycznym) wartos¢ wolnosci zasadza sig na racjonalnym okresleniv
i akceptacji zakresu obowigzku dla siebie bgdZ autonomii w sensie uniwersalistycznej etyki kantowskiej, albo
— jak gtoszq kolektywistyczne nurty nauk spotecznych i humanistycznych — zalezy bardziej od kontekstu spo-
fecznego niz praw jednostki jako takich.

Wokdt pojecia wolnosci narosto wiele , zabobonow” (Bocheriski, 1992, s. 138-139):

! Wedhug Hobbesa wolnos¢ polega na ,braku zewngtrznych przeszkdd w osigganiu celow przez cztowieka” (Hobbes, 1954,
5. 113): ,Wolnos¢ woli jest przeto wolnoscig czynienia czegos przez cztowieka, gdyby cheiat to czynic i powstrzymywania sig
od takiego czynienia, gdyby nie chciat tego czynic” (Tokarczyk, 1987, 5. 117). Wolnos¢ cztowieka jest wigc — jok wszystkie zjawiska
w $wiecie — zdeterminowana bgdZ podlega prawu koniecznosci. Wedle Hobbesa bowiem ,, antonimem ‘koniecznosci’ jest ‘mozliwosc’,
a nie ‘wolnos¢’. (...) rozrzniat ‘wolnos¢ od przymusu” od ‘wolnosci od koniecznosci’, ale obie te sytuace uznawat za przejow
koniecznosci. Wszystkie dziatania ludzkie majg swoje przyczyny, sq przez nie zdeterminowane i stqd sq konieczne. Zatem okreslenie
‘wolny od koniecznosci’ jest fatszywe, gdy faktycznie nie ma zadnych dziatari, kidre nie bylyby wyrazem tak rozumianej koniecznosci.
Koniecznos¢ dziatania jest jakby sumg wszystkich okolicznosci warunkujgeych to dziatanie. Ludzie tudzg sie mozliwosciami dziatar
wolnych od koniecznosci glownie dlatego, Ze nie znajg wszystkich uwarunkowani swojego dziotania. W ten sposéb mylg whasng
ignorandig (...) z przekonaniem o braku takich uwarunkowari” (Tokarczyk, 1987, 5. 118).

2 Tu najpierwszym z filozofow gloszgcych indywidualistyczng wolnos¢ cztowieka jest Max Stimer (whasciwie Kaspar Schmidt),
ktdry glosit, ze kazdy cztowiek jest egoistq, ktdry whada sobg na tyle, na ile pozwala mu na to jego wtasna moc. Nie ma nic ponad
rownosc nierGwnych, gdyz niepowtarzalnych jednostek, stowarzyszajgcych sie swobodnie ze sobg, bez podporzgdkowywania sig jednak
7adnej kolektywnej instytucii. Taka wspdlnota to poczqtek historii rozkoszy, bedgcej przeciwstawieniem historii wyrzeczen: ,"Wolnos¢
indywidualna’, ktdrej mieszczariski liberalizm zazdrosnie strzeze, nie oznacza bynajmniej zupetnie swobodnego stanowienia o sobie,
dzigki czemu czyny naprawde stajg sig Moimi, lecz tylko niezaleznosc od oséb. Indywidualnie wolnym jest ten, kto nie jest odpowie-
dzialny wobec innego cztowieka” (Sirmer, 1995, 5. 126).

3 Wedtug Hegla czynnikiem napgdzajgcym transformacig spoteczng w procesie dialektycznych metamorfoz absolutu jest wolna
wola: ,A. jest sama najpierw czyms bezposrednim i dlatego istigje juko co$ jednostkowego — osoba. Istieniem, ktdre nadaje ona
swojej wolnosdi, jest wiasnos¢. Prawo jako takie jest prawem formalnym, abstrakcyjnym; B. kieruje sig refleksyjnie ku sobie, tak ze
ma ona swoje istnienie wewngtrz siebie i przez fo okreslona jest zarazem jako partykularma, prawo woli podmiotowej — moralnos¢
(. jest wolg substancjonalng jako zgodna z jej pojgciem rzeczywistosci zawarta w podmiocie i totalnos¢ koniecznosci — efycznost¢
istniejgca w rodzinie, w spoteczeristwie obywatelskim i w paristwie” (Hegel, 1990, 5. 498).
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(....) gtéwny zabobon to determinizm, mniemanie, Ze takiej wolnosci [wolnej woli— M.G.] nie ma, ze czto-
wiek posiadajgcy wszystkie warunki do decyzii, nie moze sam decydowad, ale jest zmuszony przez przyczyny
fizyczne wzglednie psychiczne do takiego czy innego wyboru (Bocheriski, 1992, s. 138)*.

Wolna wola jest faktem, ktdrego kazdy z nas jest bezposrednio $wiadomy. Zasadniczym powodem
pobtgdzenia jest wg Bocheriskiego proste ,przeniesienie do psychiki ludzkiej zasady metodologicznej, ktdra
niegdys obowigzywata w fizyce, a mianowicie tzw. zasady determinizmu” (Bocheriski, 1992, s. 138).

Zabobonem przeciwnym jest poglgd, Ze istnieje wolnos¢ bezwzgledna, w szczegdlnosci zas wolnos¢
od kauzalnej logiki powigzan rzeczy i zjawisk. Ideatem tak pojgtej wolnosci jest czfowiek, ktdry nie dba ani
0 rzeczywistosc, jaka jest, ani o zasady logiczne, ani o normy postepowania wobec innych.

W szczegélnosci mniema sig nieraz, Ze prawdziwa wolnos¢ polega na niezaleznosci od zasad moralnych. Jest
to takze zabobon, bo zasady moralne nie sq autorytetem innego czfowieka, ale zespotem norm, przyjgtych
przez dang jednostke Swiadomie, dlatego Ze widzi ich stusznosc. (...) Ten zabobon wystepuje szczegdlnie
czgsto, gdy chodzi o nauke i sztukg. Twierdzi sie, ze naukowiec i podobnie artysta powinni powodowac sig
wykgcznie swoimi celomi — o wigc naukowiec postgpem wiedzy, a artysta wyrazeniem swoich ideatow, bez
wzgledu na jokiekolwiek zasady moralne (Bocheriski, 1992, 5. 139)°.

Postrzeganie wolnosci w takiej dychotomicznej opozycii Scylli determinizmu i nihilistyczno-anarchistycznej
Charybdy — zgodne z Arystotelesowskg zasadg wytgczonego Srodka — nie jest jednak jedyng jej akceptowalng
formg bytu jako idei. W sensie metafizycznym bowiem wolnos¢ — tak jak prawda w filozofii Mikotaja z Kuzy
(1401-1464) — ,nie podlega zasadzie sprzecznosci, lecz stanowi jednos¢ przeciwienstw” (Folscheid, 2000,
5. 14): tak jok krzywizna okrggu w nieskoriczonosci — ,w miarg jok koto osigga wielkos¢ nieskoriczong”
(Folscheid, 2000, s. 14) — zbliza sig do prostej, roznice, przeciwienstwa rozptywajg sie w Absolucie. W Ab-
solucie (dla Kuzericzyka — w Bogu) sprzecznosci skoriczonych bytow zanikajg, w jednosci istnieje wszystko,
co dla nas zdecydowanie odmienne, gdyz Bdg jest jednoczesnie maksimum i minimum, jest wszedzie i nigdzie,
jest ,Najwigkszym, zarazem ograniczonym i absolutnym” (Mikotaj z Kuzy, 1997, 5. 18). Wolnos¢, juk pigkno,
prawda czy dobro, nie musi podlegac arystotelesowskiemu prawu sprzecznosci — nie jest mozliwa do poznania
jako przedmiot rozwazar scholastyki, wedle ktdrej zasady logiki stanowig rowniez prawa rzgdzqce rzeczywis-
toscig; i nie stanowi przedmiotu poznania rozumowego, ktdre obraca sig w kregu przeciwieristw, lecz moze
70stac uchwycona raczej za posrednictwem infelektualnej intuicji, pozwalajgcej dotrze¢ do dialektycznej jednosci
i wewnegtrznej ambiwalencii tego pojgcia.

# Bocheriski definiuje zabobon w nastgpujgcy sposob: ,wierzenie, kdre jest (1) oczywiscie w wysokim stopniu fatszywe,
0 mimo fo (2) uwazane jest za na pewno prawdziwe” (Bocheriski, 1992, s. 10).

5 Warto tu jednak dodac, ze ,nawet zabobon moze by niekiedy pozyteczny. Cztowiek prosty, celujgc do kogos z nienabite]
flinty, nie naciska spustu bez zastanowienia, gdyz wierzy, Ze diabek moze platac ztosliwe figle takze za pomocq nienatadowanej broni”
(Lichtenberg, 2005, . 111).
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(zy jest jednak wolnos¢ mozliwa w rzeczywistosci wywiedzionej z cybemetyki, w systemowej koncepcii
behawioralnej przestrzeni spotecznej, gdzie cziowiek jest z racji niemozliwosci komunikaci skazany na osobnos¢
— status qutonomicznej remote island, samotnej wyspy w oceanie komunikatow? Czy wolnos¢ jest mozliwa,
jesli jest konieczna — jgsli nie mozna nie by¢ wolnym? Czy drzewo, ktdre upada na bezludziu, gdzie nikt nie
moze tego ustyszec, wydaje dZwigk, uderzajgc o ziemig?®

2. Istniec fo zawsze znaczy sig roznic

Koncepcja wychowania Niklosa Luhmanna’ opiera sig w zasadzie na paradoksalnej , tezie o nieprawdo-
podobnosc” (Luhmann, 1995, s. 25) komunikacji, dgzqc do wyjasnienia, ,w jaki sposdb uktady powigzar,
ktdre same w sobie sq nieprawdopodobne, mimo wszystko stajq sig mozliwe, a nawet mozna ze sporg dozg
pewnosci oczekiwa, 7e zaistniejg” (Luhmann, 1995, s. 25). Luhmann traktuje wychowanie jako rodzaj
procesu komunikacyjnego, opartego na probabilistycznym rachunku samych niewiadomych, w ktorym dziecko
jest nie podmiotem, ale jego medium?.

Luhmannowska teoria systemow autopojetycznych wyrosta z biologicznie ufundowanego twierdzenia
Huberta Maturany i Francesca Vareli (Maturana, Varela, 1980, 5. 78)°, ze cztowiek — jak kazdy zywy organizm
— jest samoorganizujgcym sig systemem. W pedagogice nie byta to weale teza nowa — juz Jean Piaget rozwj
cztowieka pojmowat jako aktywnos¢ whasng organizmu, ktra ma na celu zachowanie dynamicznej kognitywnej

6 To George Berkeley w ten sposdb zapytat o realnos¢ $wiata i bytu. Wolnos¢ jako idea, jokos¢ wtoma wytwarzana w ludzkim
umysle tak jok przedmioty materialne i wrazenia zmystowe: barwy, zapachy, dzwigki itd. jest subiektywnym atrybutem cztowieczego
bycia w Swiecie” — istieje, gdy jest postrzegana: ,MySlatem o drzewie na jokims pustym placu, gdzie nie ma nikogo, kfo by je
widziat. | dlatego uwazam, 7e przedstawiam sobie drzewo, istniejqce jako nie postrzezone i nie przedstawione przez nikogo — zo-
pomniatem tylko, Ze ja sam przedstawiatem je sobie przez caty czas. Teraz widzg jasno, Ze moge tylko ksztattowac idee w moim
whasnym umysle. Moge tylko przedstawiac sobie we wiasnych myslach ideg drzewa, domu czy gdry — ale to wszystko. | to wszakze
nie dowodzi, abym mgt pomyslec, ze przedmioty istniejg poza umystami wszelkich duchdw” (Berkeley, 2002, s. 63).

7 Niklos Luhmann (1927-1998) — od korica lat szescdziesigtych wywierat silny wptyw na niemieckg i migdzynarodowg socjologie,
tworzqc whasng , szkote”. Rozbudowat teorig systemdw autopojetycznych, opierajqc jg na whasnej oryginalnej koncepcji komunikacji.
0d 1968 do 1993 r. wyktadat socjologig na uniwersytecie w Bielefeld. Jego gtowne prace to: Soziologische Aufkldrung 1-6 (Opladen
1967-1995); Funktion der Religion (Frankfurt/M. 1977), pol. thum. Funkqa religii (1998); Liebe als Passion. Zur Codierung von
Intimitat (Frankfurt/M. 1982); Soziale Systeme. Grundriss einer allgemeinen Theorie (Frankfurt/M. 1984); Die Wirtschaft der
Gesellschaft (Frankfurt/M. 1988); Das Recht der Gesellschaft (Frankfurt/M. 1993); Die Realitdt der Massenmedien (Opladen 1996);
Die Gesellschaft der Gesellschaft (Frankfurt/M. 1997).

8 Te osiggnigcia ewolucyine, ktdre zawigzujg sig na owych migjscach pgknie¢ komunikadi i z funkcjonalng precyzig stuzq trans-
formadi tego, co nieprawdopodobne, w to, co prawdopodabne, nazwijmy mediomi” (Luhmann, 19874, 5. 220). Idea ‘medium’ polega
na tym, Ze ,istieje pewien obszar luznych sprzezer wystepujgcych masowo elementow: czgsteczek powietrza, fizykalnych nosnikow
Swiatta — “Swiatto” nie jest pojgciem fizycznym, lecz pojgciem dla medium, w ktdrym co$ widzimy. Bez $wiatta (. ..) nic nie widzimy.
Oznacza fo, Ze istnieje oczywista roznica migdzy niewidzialnym medium a widzialng ‘formg’, juk teraz bym powiedziaf, albo ksztattem”
(Luhmann, 2006b, 5. 226).

9 Por. tu tez: Mattelart, Mattelart, 2001, 5. 121-122.
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rownowagi  otoczeniem (Piaget, 1978, 5. 19 inast.). Ta zdolnos¢ do sumoorganizacji whasciwa jest wszystkim
Zywym istotom i wynika z whasciwosci zywych systeméw, ich nadrzednego celu istnienia w hierarchii potrzeb
— zachowania zycia. Wazniejsze dlo pedagogiki miaty sig okazac rozwinigcia i konsekwencje teoretyczne tej
tezy w koncepcji N. Luhmanna'®.

(ztowiek jest wedtug Luhmanna swaoistym systemem autopojetycznym (autopojesis z gr. — auté = samo
oraz moinoig = wytwarzanie, kreacja), niepomiernie ztozong jednig strukturalno-funkcjonalng, ktdra — raz po-
wstawszy — dgzy do zachowania swej stabilnosci poprzez nieustanne generowanie proceséw odnawiania sig'.
State sprzezenie zwrotne z otoczeniem i jego zmieniajgcymi sig warunkami sprawia, Ze system jest tokze
autoreferencyjny, potrafi odnosic sig do siebie samego. Ta autoreferencjalnos¢ jest whasciwoscig systeméw
autonomicznych: ,Ich autonomia jest oczywiscie relatywna: zywe systemy sq systemami otwartymi, ktdre sq
rownoczesnie nieroztgcznie splecione ze swym Srodowiskiem” (Speck, 1997, s. 118). Stad powstaje tzw.
paradoks autopojetyczny” — wzrost autonomii (wolnosci) cztowieka jest proporcjonalny do jego uwiktania
w Srodowisku (Briggs, Peat, 1990, 5. 230).

Otwartos¢ systemu ma jednak charakter selekcyjny, impulsy ze Srodowiska poddawane sg kontroli, ocenie
i przesiewowi, zgodnie z whasciwg systemowi strukturg i mechanizmem kontroli. Do zmian w stanie systemu,
organizmie zywym, dochodzi zatem nie bezposrednio, w wyniku prostego mechanizmu inferakcji behawioralnej,
lecz przez reakcjg whasnych struktur, a system autonomiczny decyduie, jukie reakcje sg w danym przypadku
whasciwe. W wychowaniu okresla sie to jako ksztattowanie charakteru cztowieka:

Wptywy z zewngtrz mogg by¢ konstruktywne lub destruktywne. Interakcje destruktywne prowadzg do de-
struktywnych przemian. Interakcjg konstruktywng jest inferakcja, ktéra dla obu stron jest akceptowalna.
W przypadku systemow wzajemnie na siebie oddziatujgcych mamy do czynienia z procesem wzajemnych
przemian stanu, ze , sprzezeniem strukturalnym” (Luhmann, 2006b, s. 119).

W przypadku cztowieka podsystemem, ktdry requluje zmiany catego systemu, odczytujge i adekwatnie
reagujgc na bodzce otoczenia (i innych podsystemw), jest system nerwowy. Nie pracuje on jednak, opierajgc
sig tylko na cybernetycznej sekwencji inputoutput (czy behawioralnej stimulus-response), lecz przetwarza
ofrzymane informacje, w sferze spotecznej dajgc ich interpretacig jako symboliczng (interakcjonizm symbo-

19 Por. tu: Gtazewski, 2012, s. 141-166. Po roku 2000 pojawity sig pierwsze dysertacie na temat koncepcji Luhmanna:
w 2001 r. Cezary Kostro (KUL) obronit pracg pt. Funkcjonalna teoria moralnosci N. Luhmanna; w 2009 r. Paulina Polak (UJ) — Nowe
formy korupgi. Przemyst korupcyjny we wspdezesnej Polsce na przyktadzie sektora farmaceutycznego; Matgorzata Bumecka (UWr)
w 2009 r. — Teoria aufopoietycznych systemdw spofecznych Niklasa Luhmanna — analiza koncepdi i jej znaczenia w naukach spo-
tecznych, w 2010 1. Michat Gtazewski (UZ) — Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systemdw autopojetycznych Niklasa Luhmanna.

1 Das System ist eine Differenz” — ,System to dyferencja” (Luhmann, 2006b, s. 79). Luhmann twierdzi, ze czowiek juko
system psychiczny istnieje, gdy sig rozni, o whasciwie , wyroznicowvie” (ausdifferenzierf) z ofoczenia. Jego tozsamos¢ nie ma wigc
zasadniczo charakferu pozytywnego, lecz negatywny — istniejg jako ja, niepowtarzalna, podmiotowa jazri, jesli sig r6znig. Konstytu-
tywnym elementem mojej istnosci jest zatem dystynkcja — istotna dyferencia.

13



[. STUDIA T ROZPRAWY

liczny), wytwarzajqc rodzaj whasnej subiektywnej rzeczywistosci (jak twierdzg konstruktywisci — od empirystow
angielskich az po spirytualizm George’a Berkeleya i empiriokrytycyzm Emsta Macha i Richarda Avebariusa)
i odpowiednio do tej hermeneutyki reagujac: , Okresla on, kfdre konfiguracie Srodowiska reprezentujg perturbacie
(0 wige podniety), oraz jakie zmiany wywotujg one w organizmie. Popularma metafora mézgu jako komputera
jest (zatem) fatszywa” (Maturana, Varelo, 1987, 5. 185).

System nerwowy jest wigc aktywnym systemem recepcji ofoczenia, dynamicznym uktadem, ktdry
nieustannie zmieniajgc swoje relacje strukturalne, ,,dgzy jednak do utrzymania niektorych z tych relacji nie-
zmienionych, (...) do zachowania swej fozsamosci” (Speck, 1997,5.119).

W tej perspektywie komunikacyjnej jednak ,to, czego podejmuje sig wychowawca, jest niemozliwe”
(Luhmann, 2006a, 5. 14)'?, twierdzi Luhmann, gdyz juz soma komunikacja, konstytuujgea przeciez proces
wychowania, jest zjawiskiem nieprawdopodobnym, ktdrego prawdopodobieristwo powodzenia rosnie
ze wzgledu na umieszczenie w nim kolejnych zjawisk nieprawdopodobnych (kontyngencie'® i rznice) i ktdre
whasnie dlatego staje sig mozliwe” (Retter, 2005, s. 180)'. Ta paradoksalnos¢ kumulacji niemozliwosci
wynika z trzech Zrodet:

Po pierwsze, jest nieprawdopodobne, aby ktos w ogdle rozumiat to, co mysli inny cztowiek, a to
ze wzgledu na istniejgcy rozdziot i indywidualizacig Swiadomosci. Sens moze byc zrozumiany tylko w danym
kontekscie, a kazdy uznaje za kontekst to przede wszystkim, co daje mu do dyspozycii jego whasna pamiec:
,Komunikacja zaktada nieidentycznosc uczestnikéw, a z tego powodu takze réznice w ich perspektywach,
¢0 7 kolei oznacza niemoznos¢ osiggnigcia doskonatej zgodnosci przekazywania” (Luhmann, 1967, 1.1l 5. 27).

Drugie nieprawdopodobienstwo dotyczy dotarcia do odbiorcow.

Jest nieprawdopodobne, aby komunikacja dotarta do kogo$ wigcej niz osoby obecne w danej konkremej
sytuacii. (...) Nie uda sig (...) wymusi¢ prawomocnosci regut obowigzujgcych w powyzszym przypadku
poza granicami tego systemu. Jesli nawet komunikacja znalaztaby mobilne i niepodatne na uptyw czasu
nosniki, jest nieprawdopodobne, aby mogta wtedy zaktada¢ zaistienie uwagi. W odmiennych sytuacjach
ludzie koncentrujg sig na wykonywaniu odmiennych czynnosci.

12 Stynna teza Luhmanna — w oryginale: , Das, was der Erzieher sich vomimmt, ist unmiglich”.

13 Pojecie kontyngendji stanowi w ogdle jeden z fundamentalnych elementéw koncepcji Luhmanna: ,(....) kontyngencia rozu-
miana jest joko zaleznos¢, w sensie angielskiego contingent on’. Takie przedstawienie zaleznosci ma tradycje teologiczng, ktdra nie
jest juz widoczna w uzyciu tego wyrazu. Czysto teoretyczno-modelowe pojecie, Ze cof jest takze mozliwe inaczej, o wige nie konieczne,
nie niemoZliwe, lecz jest czyms pomigdzy, w rozwazaniach teologicznych zreformutowane jako zaleznos¢ od Boga, kidry mégt byt
przeciez inaczej urzgdzi¢ swiat. W tradycji anglosaskiej istiejg oba te komponenty semantyczne ‘contingency’ jako ‘zalezny od’,
w mowie potocznej uzywa sig zatem ‘confingent on’, a z drugiej strony ‘confingency’ w sensie mozliwosci bycia takZe inaczej, o wigc
jako negacji niemozliwosci i koniecznosci” (Luhmann, 2006b, 5. 317-318).

14 Owo prawo, ze zjawiska nieprawdopodobne wzajemnie sig wzmacniajg, wyznaczajqc z jednej strony granice rozwigzywalnosci
problemdw, a z drugiej granice mozliwosd, oznacza, Ze nie istmisje bezposrednia droga prowadzgca do coraz lepszego porozumienia
sig ludzi” (Luhmann, 1967, s. 27).
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Trzecim nieprawdopodobieristwem jest powodzenie. Jesli nawet komunikacja zostanie zrozumiana, to nie
gwarantuje o weale jej recepcii, (...) przejecia przez odbiorcg wyselekcjonowanej tresci komunikadji jako
przestanki whasnego zachowania, czyli przytgczenia do danej selekci kolejnych selekcji i wzmocnienia poprzez
to ich selektywnosci (Luhmann, 1967, 1. 11I, 5. 26-27).

Komunikacja jest pozytywnie moZliwa raczej przez to tylko, Ze ,otwiera sytuacie na jej recepcig albo od-
rzucenie” (Luhmann, 19874, 5. 216). Komunikacja implikuje autonomig systemu — , skazuje” go na wolnos¢
selekgji informacii.

Dlo wychowania taki sposob interprefacji bycio-w-Swiecie autonomicznego systemu autopojetycznego,
jakim jest cztowiek, oznacza odrzucenie behawioralnego modelu metodyki przyczynowo-skutkowej i przyjecie
stanowiska, Ze:

(.....) wychowanie nie jest dziataniem, ktore bezposrednio zmienia (poprawia) strukturg zachowar, lecz jest
procesem, w trakcie ktdrego intencie wychowujgcych — przejawiajgce sig w najroznigjszych interakcjach —
funkcjonujg jako wyzwalacze okreslonych zmian w dzieck, lecz ktdrego wynik jest w przypadku kazdego
dziecka inny (Speck, 1997,5.119).

Intencje i skutki dziatania wychowawczego nigdy nie s identyczne — by¢ moze szczesliwie dla wycho-
wanka. Wychowanie w rzeczywistosci stanowi oferte: dziecko do procesu wychowania wnosi wiasne dyspozycje
psychofizyczne, wiasne prawidtowosci ontogenetyczne, whasne doswiadczenia, idiosynkrazje i sktonnosci.
W tym sensie , wychowanie mozna rozumiec jako starcie migdzy autonomicznym systemem dorostego oraz
autonomicznym systemem dziecka” (Speck, 1997, 5. 119). Oba autonomiczne systemy reprezentujg whasne
specyficzne interesy, oba sq wolne.

3. Systemowe wychowanie do wolnosci

Tradycyjnie ,pod pojgciem wychowanie rozumie sig zwykle zmiang osob przez specjalne zabiegi komu-
nikacyine” (Luhmann, 2006a, s. 7)'® — stwierdza Niklos Luhmann, wskazujgc na konstytutywne elementy
tego pojgcia: dziecko, roznicg wieku (a co za tym idzie — doswiadczenia) migdzy wychowankiem a wycho-
wawcq oraz atrybuty tej relacji, jok: wolnos¢ i podmiotowos¢ wychowanka (Selbstbestimmung). Wychowanie
w takim ujciu sprowadza sig zatem do ,psychicznych skutkow komunikacji” (Luhmann, 2006a, s. 7), ktdre
—w odrdznieniu od socjalizacji — sg powodowane intencjonalnie. To fradycyjne stanowisko jest oparte na prze-
$wiadczeniu, ze cztowiek musi zosta¢ przysposobiony do uczestictwa w spoteczeristwie (funkcja adaptacyjna
wychowania), a indywidualnosc jednostki musi by rozwijana w taki sposob, by udziat ten postrzegata i reali
zowata joko whasny i oczywisty (funkcja rekonstrukcyina).

15W oryginale: ,Unter Erziehung versteht man iblichenweise die Anderung von Personen durch darauf spezilisierte Kommuni-
kation”.
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Od prac Philippe’a Arigs'® w pedagogice pojawito sig jednak zrozumienie faktu, ze , dziecko jest jednostkg
semantyczng, ktorg nalezy odrozniac od organizmdw i psychicznych whasciwosci ludzi dorastajgcych. Dziecko
jest (....) konstruktem obserwatora” (Luhmann, 2006a, 5. 24)". Analiza historyczna pojecia ,,dziecko” uka-
2uje, 7e wiasnie ta jego polisemantycznos¢ determinuje cele edukacyjne, nadajgc wychowaniu zmienng toz-
samosc: , wpierw jako specyfike roli (juko proste sociefas) w juz kompleksowych sociefas domowych, nastepnie
jako wychowanie szkolne — skorelowane” (Luhmann, 2006a, s. 24).

Podstawg semantyki dziecka jest jego odmiennos¢ w poréwnaniu z dorostymi: jego wymiary i proporcje
ciata, sposdb zachowania, mowa, okazywane emocje. W tym sensie ,dzieci sq konstruktem rdznicowania”
(Luhmann, 20064, s. 25)'®. To rdznicowanie okresla jedng strong dziecka, o zewnetrzne, obserwowalne prze-
jawy jego aktywnosci stuzg za podstawg wyobrazenia sobie jego ,,zycia wewngtrznego”, operacji wykonywa-
nych w obrgbie tego systemu psychicznego (por. Luhmannowskg metafore black box)".

W teorii systemow Luhmanna okreslenie , dziecko” odnosi sig

(....) do jednosci, ktdra jako system autopojetyczny sama sig reprodukuje zarGwno przez zycie, jok i przez
$wiodomos¢. ZarGwno w sensie organicznym, jok i w sensie psychicznym takie systemy sg kazdorazowo
determinowane przez swoj stan (Zustandsdeterminierte). To znaczy, ze kontynuujg whasne operacie na wyjsciu
od tego stanu, w jakim sig one kazdorazowo znajdujg, przy czym stan ten stanowi rezultat ich whasnych
poprzednich operacji (Luhmann, 20064, s. 28).

Luhmann przywotuje tu pojgcie maszyny trywialnej (Trivialmaschine) Heinza von Foerstera, ktdra stosownie
do danej funkgji transformacyinej przeksztatca operacie typu inputw operacje typu oufput, przy czym czyni to,
nie zakfdcajgc swego aktualnego stanu i zawsze w taki sam sposéb — tak dugo, jok funkcja transformacyjna
si nie zmienia. Luhmann podkresla jednak, Ze systemy organiczne i systemy psychiczne nie sg prostymi me-

18 W ksigzce Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w czasach ancien régime’u (fr. L'enfant ef la vie familiale sous I'ancien
régime), wydanej we Francji, w Paryzu, w 1960 r. (wyd. pol.: przet. M. Ochab, Wyd. Aletheia, Warszawa 2010), Ariés pokazuie, ze
dziecifistwo” jako stan spoteczny zostato , wynalezione” w Europie przez dorostych czfonkw spoteczeristwa stosunkowo péZno, bo
dopiero u schytku XVI w. Od tego czasu nastgpito tworzenie funkcjonalnego dystansu migdzy sferg infelektu a sferg uczuc, jakie sq
whasciwe dzieciom, a,dorostoscig” (WagnerWinterhagen, 1981, s. 51).

17 ,(...) pojawia si¢ obserwator. Teraz wszystko sig zmienia. Tym samym cafa podstawa teoretyczna ulega zmianie, i to
0znacza wyczerpanie sig tego nieco uproszczonego jezyka ontologicznego, ktdrym sie dotychczas postugiwatem, gdyz powiedziatem
przeciez, 7e sq operacje, Ze na nie trzeba zwazac. Teraz jednak stawiomy pytanie, kt6z to mowi” (Luhmann, 2006b, s. 138-139).
Odpowiedz: , 'Wszystko, o jest mowione, mGwione jest przez obserwatora” (Luhmann, 2006b, s. 140).

18 W tym samym duchu pisze o dziecku Neil Postman: , Dziecifistwo jest artefaktem spotecznym, nie kategorig biologiczng.
Nasze geny nie dajg nam jasnych wskazowek co do tego, kto jest, a kto nie jest dzieckiem, a prawa doboru naturalnego nie wymagaig
rozrdznienia migdzy Swiatem dorostych i Swiatem dzieci. W istocie, jesli przez stowo dzieci bedziemy rozumiec szczegdlny rodzaj ludzi
w wieku, powiedzmy, migdzy 17. rokiem Zycia, ktorzy wymagaiq specjalnych form wychowania i ochrony oraz g, jok sig zakada,
jakosciowo inni od dorostych, to istieje mndstwo dowoddw na to, Ze dzieci istniejg od niemal czferystu lot” (Postman, 2001, 5. 198).

19 Por.: Glazewski, 2010, 5. 193 i nast.
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szynami trywialnymi, lecz maszynami autoreferencialnymi (majgcymi zdolnos¢ odnoszenia sig do whasnych
uprzednich operacji). Stgd niemozliwe jest np., by uczniowie zachowywali sig na lekcji jok maszyny trywialne,
reagujgc adekwatnie (zawsze przewidywalnie) na pytania nauczyciela przez generowanie (zawsze prawidto-
wych) odpowiedzi®, a przeciez takie kryteria mozna odnalezc, nieraz implicite, nieraz formutowane wprost,
takze we wspdtczesnych koncepcjach pedagogicznych.

Systemy autopojefyczne sg takze systemami deferminowanymi przez strukture (strukturdeterminier),
to znaczy, ze dla procedowania od operacii do operacji potrzebujg struktur, ktdre ograniczajg zakres mozliwych
pofgczen. Obserwator moze rozrdznic i okreslic ich jednos¢ przez opisanie ich struktur, np. nastawien, przy-
zwyczajen, cech charakterystycznych. Strukturalna zfozonos¢ systemu jest bowiem nizsza niz jego ztozonos¢
operacyjna i stgd oferuje ona pewne korzysci i zalety obserwacyjne i deskryptywne.

Ta charakterystyka jest prawdziwa w stosunku do wszystkich ludzi. Przeczy ona jednak , tradycyjnej
semantyce ‘dziecka’, ktora musi by¢ przyporzgdkowana temu, kto jg projektuje i stosuje dla strukturyzaji
whasnego myslenia wzglednie komunikacji” (Luhmann, 2006a, s. 29).

Inaczenie oswieceniowej koncepci tabula rasa polegato przede wszystkim na odrzuceniu przekonania
o wrodzonych dyspozycjach, ktdre nalezato jedynie w dziecku rozwingc jako swoistg forme Arystotelesowskiej
entelechii — petni, postaci finalnej, dorostosci. To dato impuls rozwojowy pedagogice w sensie odpowiedzialnosci
70 rozwdj cztowieka i doprowadzito do wyroznicowania sie (Ausdifferenzierung) wychowania. Nigdy jednak
nie przyjot sig powszechnie radykalny poglad, ze cztowiek jest , pustq skrzynig, ktorg mozna zapetniac dowol-
nymi tre$ciami” (Luhmann, 2006a, 5. 36)'.

2 Por. tu: Luhmann, 2004, s. 36-37: Rozwigzanie problemu , lezy w tym, ze uczqcy sig sq traktowani jak maszyny trywialne.
Maszyny trywialne rdzniq sie od maszyn nie-frywialnych, na przykfad maszyn Turinga, przez to, ze dzieki pewnej zapisanej w nich
regule produkujg pewien okreslony output [jako reakcie] na pewien okreslony impet. Na pytanie dajg one, jesli sq prawidiowo zapro-
gramowane, whasciwg odpowiedz. Moze istniec wigcej niz jedna prowidtowa odpowiedz — na przykfad przy interprefacii tekstu; ale
nawet wedy struktura maszyny trywialnej przyjmuje zatozenie, Ze szeroko$¢ pasma prawidtowosci jest ograniczona i ze maszyna sig
zatrzyma lub popetni bigd, jesli te granice zostang przekroczone. Decydujgce jest przy tym, ze maszynie jest zupetnie obojgtny stan,
w jakim sig sama kazdorazowo znajduie, lecz funkcjonuje wytgcznie jako regulowana transformacja input w output. Nie-frywialne ma-
szyny natomiast przy takich operacjach pytajg same siebie i dlatego reagujg przy catej fransformacji input-output zawsze tez na swoje
whasne chwilowe potozenie. Dajg one na jakies pytanie raz takg, a innym razem inng odpowiedZ, zaleznie od tego, dokgd doprowadzit
je ich poprzedni output (maszyny Turinga), albo od tego, juk sie czujg i jokie wrazenia oddzictujg na nie jeszcze w tej sytuacii i okreslajg
ich potozenie. Sq one mniej niezawodne (zuverldsig), za to jednak zdolne do przystosowywania sig w niezaprogramowany sposéb.
(....) Oczywiscie wszystkie systemy psychiczne, wszystkie dzieci, wszyscy uczniowie, wszyscy uczqey sig sg maszynami nie-trywialnymi.
(...) Jesli zatem pedagogika chee doskonalic to, co zastaje w cztowieku, to wszystko przemawiatoby za tym, by wychodzic
od specyfiki maszyny nierywialnej i rozbudowywac jej nie-trywialny sposéb funkcjonowania. To oznaczatoby przede wszystkim: po-
wigkszac pole swobody «jo» w jego rozwoju w odniesieniu do relacji ju i programu oraz stwarza¢ wigcej wolnosd, to znaczy wigcej
niepewnosdi, niedoskonatosci (Unzuverldssigkeif)”.

7 Pojgcie ,,pustej skrzyni” (angefon kendn) pojawia sig w Teajtecie Platona jako odrdznienie migdzy posiadac wiedze i miec
wiedze (kektésthai i échein), co sprowadza sig do r6znicy migdzy rezultatem poznania oraz aktualng moznoscig zastosowania.
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(ztowiek jest wedtug Luhmanna , tylko czamg skrzynkg, z ktdrg obserwator moze eksperymentowac”
(Luhmann, 2006a, s. 36), zamknietg, nieprzejrzystg, swoistq i tajemniczg formg egzystencji osobowej.
Dziecko jest medium zatem tylko w tym sensie, Ze wychowawca moze mu przypisac z wystarczajgcym praw-
dopodobiefistwem pewne luzne sprzgzenie jego mysli i wyobrazen, ktdre dajq sig pdzniej ewentualnie
wykorzysta dla realizacji zabiegow majgcych na celu usztywnienie tego sprzezenia, a w szczegolnosci
do tworzenia wiedzy. Pojgcie black box uwypukla probabilistyczny charakter tego procesu: nie ma i nie moze
by¢ pewnosci co do tego, jak sig ma to, co postrzegamy i traktujemy jako przejawy wewngtrznych operacji
myslowych, emocjonalnych, wolitywnych, do wewnetrznej rzeczywistosci zamknigtego systemu psychicznego.
Niemozliwe jest wytworzenie przez jakis inny system psychiczny czy spofeczny relacji tozsamosciowej whas-
nych elementow z elementami systemu black box, ,gdyz o by oznaczato stopienie tych systemow w jeden”
(Luhmann, 20060, s. 36). Zasada ta obowigzuje nie tylko w przypadku obserwacji zewnetrznej, lecz takze
tej od wewngtrz — samoobserwacji. System pozostaje nieprzejrzysty dla kazdego obserwatora, réwniez dla
siebie samego. Wedtug Luhmanna ta nieprzejrzystos¢ daje paradoksalnie wychowaniu szansg na skonstruo-
wanie medium:

Moznosénie-znania (Nichtkennenkdnnen) (a to implikuje fakt, ze obserwujgcy system nie moze zna¢ sig
lepigj, lecz tylko inaczej) podtrzymuje wychowawcow na duchu. Operujg oni w tym fundamentalnym sensie
kompetentnie — co naturalnie nie wyklucza, ze gromadzq doswiadczenia i uczg sig, ze mogg to wykonywac
lepiej lub gorzej (Luhmann, 20064, . 36).

Dotyczy to wychowawcw jako systemow psychicznych, lecz jeszcze bardziej systemu komunikacyjnego
edukacii. Nieprzejrzystos¢ stanowi poczqtek dyferenciacji, a tym samym tozsamosciowej krzepkosci (Figen-
bestimmtheif) réznicugcych sig systemow. Gdyby byt inaczej, to zupena kongruencia elementéw roznych
systemow (Fins-zu-eins-Beziehung) prowadzitaby do ich stopienia sig w jeden.

Oswieceniowa koncepcja tabula rasa zostata zastgpiona przez bardziej realistyczne pojecie zdolnosci
do doskonalenia sig. Pojgcie finalnej perfekcii (dotarcia do prawdy, iluminacji) zostato zarzucone, a w fo miejsce
Jean-Jacques Rousseau wprowadzit pojecie mozliwosdi, zawierajgce w sobie potencialng porazke lub sukces.
W Emilu pokazat jednak jednoczesnie, jak mato prawdopodobny jest sukces, gdyz sama zdolnos¢ cztowieka
do doskonalenia sig nie gwarantuje jego osiggnigcia. Dla pedagogiki oznaczato to koniecznos¢ znalezienia
nowego miejsca w tej otwartej koncepcji perfekcyjnosci rozwojowej jako ,zdolnosci do stawania sig coraz
doskonalszym — whasciwej cztowiekowi w odrdznieniu od zwierzecia” (Niemeyer, 1970, s. 73). Taka koncepcja
pedagogicznego sprawstwa w procesie stawania si¢ cztowieka, trudna, lecz nie niemozliwa, dowata pedagogom
nowy impuls do profesjonalnego ,ratowania dusz bgdz ksztattowania mtodych ludzi” (Luhmann, 2006a,
5. 39).

Przedherbartowska pedagogika traktowata dzieci odpowiednio do kryterium wieku i stopnia dojrzatosci.
Dlatego z dzisiejszego punktu widzenia stosunkowo wczesnie zyskiwaty one status dorostych cztonkw spo-
feczenstwa, np. gdy nauczyly sig dobrze méwic i sprawnie wykonywac pewne czynnosci w zyciu codziennym
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lub rzemiosle. , Pedagogika nowoczesna” forsowata natomiast inne rozrdznienie, opierajgce sig na kompetencii
orto-lektycznej: czy dziedi potrafig czy nie potrafig czytac?.

Dawnigjsze kultury znaty wiedzg zapisang, utrwalong graficznie, lecz uzywaty jej w zasadzie tylko jako
srodka pomocniczego w ustnej komunikacji jgzykowsj, przy czym przedmiotem tej komunikacji mogly by¢
whasnie teksty utrwalone za pomocg pisma. Dzigki znajomosci i zrozumieniu tych tekstow powstawaty autorytety
dydaktyczne, a sama nauka rozumiana byta jako proces transmisji wiedzy, a nie jej generowanie. Uczenie sig
polegato na zapamigtywaniu tego, czego nauczono ex cathedra, a pozyskana wiedza stanowita pdzniej forme
gratyfikacii joko potwierdzenie statusu dorostosci. Ksiggi zalecane byly do nauki whasnej. Szkota powinna byta
zatem promowac u uczniow umiejgtnos¢ autodydakiyki i zaktadata, Ze takg kompetencig oni posigdq lub juz
posiedli. Uczenie sig i nauczanie byty wigc dwiema zupetnie roznymi typami operacji, a ich integracja nastreczata
problemaw, tak ze w koricu XIX wieku pedagogika wraz z kruszeniem sig herbartyzmu, staneta nie tylko przed
problemem strategii wiaczania wiedzy do gfow dziedi, lecz takze przed problemem rozwoju umiejgmosci uczenia
sie. Szkota jako miejsce ,wkuwania” wiedzy przestata wystarczac, teraz szkota miata stac sig instytucjg eduke-
¢ying. Odpowiednio do tego wychowanie ,,naturalne”, towarzyszqce procesowi rozwojowemu dziecka, zalecane
byto juz tylko dlo fozy poczgtkowej, ,w kidrej dzieci sq jeszcze dziecmi” (Luhmann, 2006q, s. 60). Po tym
nastepowata faza uczeszczania do szkoty i studiow uniwersyteckich, w kidrej ktadzie sig nacisk na ksztatcenie
jako mozliwie wczesne samodzielne uczenie sig poprzez obcowanie z lekturg.

4. Dziecko joko autonomiczne medium wychowania

Luhmann twierdzi, Ze ta cezura przyswojenia sobie umiejgtnosci czytania i samodzielnego uczenia sig:

(....) zrewolucjonizowata semantyke dziecinstwa. Decyduje ona nie tylko o tym, co dzieje sig w szkole czy
na uniwersyfecie z wystarczajgco rozwinigtymi kompetencjami. Stosowana jest ona w swego rodzaju projekdii
wstecznej (Rickwertsprojektion) rowniez w wychowaniu matego dziecka. Takze tu nie powinno juz chodzi¢
0 fresure, lecz o uczenie sig w edukacyjnym (...) $rodowisku (Luhmann, 2006a, s. 60).

22 Neil Postman pisat, ze to kryterium opanowania umiejgtnosci pisania stracito swg waznos¢ w obliczu wielkiego przesuniecia
epistemologicznego z kart ksigzek na ekran telewizora i monitora komputerowego, zmiany modelu komunikacyjnego z kultury pisma
w kulturg obrazow generowanych przez media elektroniczne. Dl rozumienia obrazow telewizyinych nie potrzeba wtajemniczenia —
prég wyznaczajgcy dorostos zostat radykalnie zniesiony. ,,Przed wynalezieniem prasy drukarskiej dzieci stawaty sig doroste, gdy nauczyly
sig mwic, do czego kazdy cztowiek jest biologicznie zaprogramowany. Potem dzieci musiaty zastuzy¢ sobie na dorostos¢, uczqc sig
czytac, co nie podlega juz biologicznej determinacii. Trzeba byto wiec stworzy¢ szkoly. (....) Nauka w szkole zaczgta by¢ utozsamiana
7e szczegdlnym charakterem dziecifistwa. Dziecifistwo 7 kolei zaczgto by¢ definiowane jako okres chodzenia do szkoly, a stowo «uczeii»
stato sig tozsame ze stowem «dziecko». (....) To wszystko (...) zmierza ku koricowi (...), gdyz nasze Srodowisko komunikacyjne
nw radykalnie zmienito sig, tym razem za sprawg mediow elektronicznych, a zwlaszcza telewizii. (...) Symboliczny charakfer telewizii
nie wymaga zadnego przygotowania czy nauki. (...) Telewizja niweluje linie oddzielajgeg dziecinstwo i dorostos¢ w dwojaki sposob:
nie wymaga nauki, by mozna bylo zrozumiec jej forme, oraz nie réznicuje swojej publicznosc” (Postman, 2001, 5. 203-205).
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Dziecko joko medium ulega transformacji do postaci, jakg znamy wspotczesnie: jest wynikiem upowszech-
nienia druku i tym samym , medium prawdziwie spotecznym” (Luhmann, 2006a, s. 61)%.

Cechg dobrego medium stanowi to, ze przez uksztattowanie formy (Formbildung) medium nie tylko nie
70staje zuzyte, lecz wrecz sig odnawia. Talcott Parsons stosowat w odniesieniu do tej whasnosci termin
L0yrkulacja”: , W ten sposdb petnomocnik (Machthaber) jawnia sie przez uzycie whadzy w formie kolektywnie
wigzqeych decyzji i przez realizacjg decyzii otwiera pespektywg na inne, takze realizowalne decyzje” (Luhmann,
2006q, 5. 62). Tak zatem np. w systemie ekonomii pienigdz nie zuzywa sie, bedgc wydatkowanym na okre-
Slone cele w okreslonej wysokosci (a wigc przybierajgc forme), lecz odnawia swojg potencig jako medium
w samym procesie ptatnosci. Podobnie we wspotczesnej nauce — funkcjonalnym podsystemie spotecznym —
dzieje sie z rezultatami poznania: sq one wartosciowe zarwno w sensie pozytywnym (jako konfirmacja hipotez
czy wiedzy), jak i negatywnym (jeshi pokazg fatsz twierdzen i zafozen wyjsciowych), gdyz otwierajg dalsze
mozliwosci procedur epistemologicznych.

Luhmann podkresla, ze w wychowaniu ten problem pozostaje martwy, o ile mowimy o ,ksztatceniu
generowanym przez kanon lektur, gdzie w systemie edukacyjnym wystarczy przysposobic dzieci do okreslanej
przez niego formy” (Luhmann, 2006g, s. 63).

Jak jednak — mimo uksztattowania formy (Formbildung) — medium moze sig regenerowac? Jesli pojecie
wychowania pojmowac jako aktualng, spotecznie dynamiczng, otwartg konstrukcjg problemowg, to impulsy
muszq pochodzic spoza systemu wychowania:

Bodzca do zmian formy, a wigc zmian tresci ksztatcenia i temat6w zajec lekcyinych, oczekuje sig od spotecz-
nego ofoczenia systemu edukacii. Jest to wktad w wyjosnienie dynamiki systemu, ktdrego nie mozna nie
doceniac (jesli abstrahuje sie od tego, ze jest on sformutowany w kontekscie ksztafcenia w wersji pojgciowo-
-tksjologicznej) (Luhmann, 2006q, 5. 63).

Inne media systemowe, jak np. whadza, pienigdz czy prawda, same mogg sig zatroszczy¢ o swojg rege-
nerace, wyzwalajg zatem whasng dynamike systemu. Medium systemu wychowania takze dysponuje odpo-
wiednimi mozliwosciami, a mianowicie: gdy formute ksztatcenia zastgpi sig formutg kompetendji do uczenia
sig?*. Ta formuta , postuluje zasade selekcji form wiedzy, ktora jest nakierowana na te mozliwosci uczenia sig,
ktdre g zaposredniczajg (vermitteln)” (Luhmann, 20064, s. 64). Selekcja formy wiedzy jest zatem korelatem

8 W oryginale: , ein genuin soziales Medium”.

% Mekwatna dzi$ formuta kontyngencji nie moze nastawiac sig na wytgcznie krytyke, musi nastawiac sig na umiejginos
uczenia sie. Udziat w zajgciach lekcyinych prowadzi do uczenia sig zachowania w specyficznym kognitywnie systemie interakcyjnym,
w przypadku powodzenia prowadzi do uczenia sig uczenia i w ten sposob rozwija kompetencie do uczenia sig, ktdre mogg by¢ stosowane
generalnie. Przez nauczenie sig uczenia proces wychowania sam sig zakaricza, a to przez to, Ze uczenie sig sfaje sig stanem perma-
nentnym. Efekt przyrostu (Steigerungseffekf), ktory osiggalny jest przez wyroznicowanie procesow wychowania, wyznacza nie auto-
referencja danej osoby w jgj stosunku do Swiata, lecz autoreferencia procesu funkcyinego. Formutujgeg to formute kontyngencji nazwijmy
po prostu zdolnoscig do uczenia sig (Lemfihigkeif)” (Luhmann, Schorr, 1998, s. 84-85).
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procesu uczenia sig. Zdolnos¢ uczenia sig oznacza wytwarzanie nowych, nieokreslonych jeszcze mozliwosci
sprzezen, powigzan i relacji, a kazda nowa umiejgtnosc otwiera kolejne potencialne umiejgtmosci — w danym
momencie jeszcze niemozliwe. Tak np. trzy fundamentalne umiejgtnosci, jakie dziecko opanowuie do ok. trze-
ciego roku zycia — chodzenie, mowienie i myslenie, otwierajg kolejno nowe wymiary swiadomosci, komunikacji
i dziotania. Takg potencjalng otwartos¢ sprawstwa implikujg takze wszelkiego rodzaju kompetencie stricte
zawodowe, ktdre nie determinujg jednoznacznie zachowania czfowieka w okreslonych sytuacjach, jok w dow-
nych koncepcjach wiedzy stosowanej, lecz ,tworzq przedwstgpng strukturg obserwacji sytuacyinej, tok ze
mozna szybko sig uczy¢ i unikngc formutowania przedwczesnych sqdow (vorgefasste Meinungen) — sprzezer
sztywnych” (Luhmann, 20064, s. 64-65).

Medium ,dziecko” nie jest kodowane binarnie, jok w przypadku innych systemow. Wprawdzie dzieci
10znig sig od dorostych, a zatem takze od samych siebie w przyszfosci jako dorostych, ale samo bycie dzieckiem
nie stanowi okolicznosci Scisle dwuwartosciowej, wykluczajgcej wartosc frzecie. Wszelka ocena, jok np. dobre-zte
dziecko, zdany-niezdany egzamin, dobre-zfe oceny, dokonuie sig na gruncie selekcii, a nie na gruncie edukacji
jako takiej. Luhmann zauwaza, ze powdd tego deficytu kodowania (Codierdefizif)

(....) lezy nie w organiczno-psychicznej zfozonosci systemu okreslanego za pomocg [pojecia] dziecko, gdyz
takie pekniecie (Unangepafitheiten) znajduje sig takze we wszystkich systemach kodowanych binamie. Powdd
lezy w semantyce, za pomocg kidrej jest przedstawiane to luzne sprzgzenie owego medium. W podporzgd-
kowaniu (Unterstellung) zdolnos¢ do nauki/che¢ do nauki ta psychiczno-organiczna kompleksowos¢ przyj-
mowana jest joko otwarta, nie okreslona jeszcze (lub niedookreslona (unterbestimmie)), lecz wyzwolone
przy tym mozliwosci nie dajg sig uschematyzowac jednowymiarowo. Uhonorowuie sie to takimi pojeciami,
jak wolnos¢, samodzielnos¢ i traktuje jako wartos¢ pedagogicznie niezbywalng. | stusznie. 7 drugiej strony
jednak systemowi brakuje przez to tej zwyklej formy, w kidrej systemy funkcyjne gwarantujg swq autopojezg
— mianowicie dwuwartosciowosci (Luhmann, 20064, s. 67-68).

Brak dwuwartosciowego kodowania medium w systemie edukacyjnym ma istotne konsekwencie. Biname
kodowanie mediow zapewnia bowiem mozliwos¢ kontynuacji wykonywania operacji w kazdej sytuacii. Whasny
cel (thélos) systemow autopojetycznych, inaczej niz w przypadku systemdw teleologicznych, nie jest uprzednio
w nich zaprogramowany, lecz pozostaje otwarty. Dziatanie mozna oprze¢ zardwno na wartosci pozytywnej,
np. prawdzie, jak i — rdwnie dobrze — negatywnej (czyli w tym przypadku nieprawdzie). Wprawdzie dla sys-
temu tylko warto$¢ pozytywna posiada zdolnos¢ do przytgczania (ist anschluBfihig), ale takze wartos¢ nega-
tywna jest wazna systemowo, gdyz moze pomadc przy specyfikacji warunkow takiego dziotania. Systemy
kodowane binarnie sq dlatego zawsze systemami o dynamice wasnej, systemami autopojetycznymi, ktdre
nigdy nie mogg doprowadzic do swego whasnego korica za pomocg swych wiasnych operacii.

Dla pedagogdw ten warunek nie istnieje i dlatego sposdb ich myslenia ma charakfer teleologiczny, no-
stawiony na osiggniecie zatozonych celow, a zatem zaktadajgcy implicite finalny stan zakoriczenia wysitkow
wychowawczych w postaci pefnej realizacji zatozonych celow, ich realizaci czgsciowej lub konstatacii nigosigg-
nigcia tych celow.
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Specyfika znaczeniowa medium ,,dziecko” sprawia jednak, Ze osiggnigcie takiego stanu finalnego nie
oznacza rownoczesnie korica systemu wychowania. Na Swiecie wcigz pojawiajq sie nowe dziedi, kidre na mocy
obowigzku szkolnego zostajg whgczone do systemu edukacji. Autopojeza tego systemu zagwarantowana jest
w ten sposob przez samg organizacjg administracji paristwowej. Inne systemy wyrdznicowujg sig same przez
swoje biname kodowanie, a organizacje strukturalng (np. w formie zaktadéw produkcyjnych, urzedéw park-
stwowych, zwigzkow sportowych, sgdow, muzedw itd.) muszg wprowadzac pozniej tylko jako warunek adek-
watnej ztozonosci systemu. W przypadku systemu edukacyinego rzecz ma sig jednak zgota odmiennie — samo
jego wyrdznicowanie jako systemu jest uzaleznione od organizacji.

Najwigkszq roznicq, joka charakteryzuje system edukacyjny w porwnaniu z innymi systemani, jest ,brak
binamego kodowania, ktdre w systemie wychowania moze by¢ wprawdzie stosowane do celow selekji, ale
nie do wychowania we whasciwym sensie” (Luhmann, 2006a, 5. 71).

Mozna dobrze zrozumie¢ obecnos¢ kodowania selekcyjnego w procesie wychowania, gdyz , dwuwarto-
Sciowos¢ rodzi niezaprzeczalng fascynacig, ktdrej ulegaig takze w mniejszym czy wigkszym stopniu szkolne
z0jecia lekcyjne” (Luhmann, 20060, s. 71).

Problemu nieprawdopodobienstwa komunikacji wychowawczej nie da sie jednak analizowa¢ wytgcznie
przez pryzmat mechanizmu selekcyinego, poniewaz

(...) lezy [on] w komunikacyjnej nieosiggalnosci systemow psychicznych. Operujg one faktycznie juko
systemy determinowane strukturalnie, joko [systemy] sprzezone wprawdzie strukturalnie przez jezyk, ale
nie przez systemy poddajace sig specyfikacii (spezifizierbare Systeme), juko systemy autoreferencialne, joko
systemy zamknigte operacyjnie; i nie jest pytaniem czysto teoretycznym, jesli sig zastanawiamy, jok wycho-
wanie mimo to jest jednak mozliwe, to znaczy skqd czerpie odwage, by sig uwazac za moZliwe i rozpoczynac
komunikacjg (Luhmann, 20064, s. 72).

Luhmann odpowiedzi na to pytanie doszukuje sig wtasnie w , konstrukgji dziecka”, ktdre z racji swej nie-
dorostosci wymaga wychowania, a ewidentnosc tej obserwacii jest na gruncie teorii systemdw autopojetycznych
dobrze uzasadniona:

Wraz z rozpoczgciem wychowania, a zwhaszcza nauki szkolnj, zaczyna funkcjonowac swoisty system auto-
pojetyczny, ktdry sam sobie zawdzigcza swoje elementy, mianowicie operacje komunikacyine, z ktdrych sig
skfada (Luhmann, 2006q, s. 72).

7 jednej strony zatem komunikacja jest wedtug Luhmanna nieprawdopodobna, z drugiej niemozliwe jest
istnienie systemw spotecznych bez komunikacii. Te aporig Luhmann ttumaczy specyfikq systemu, opartg
na ,fransformacji ogélnego braku prawdopodobieristwa w chwilowe prawdopodobienstwo” (Retter, 2005,
5. 182). Rozumienie nie jest bowiem wedtug niego wynikiem dziotania komunikacyjnego podmiotow, ale
autoreferencyjnym procesem generowania roznic, procesem opartym na podwdjnej kontyngencji. Kazda
komunikacja jest natomiast w pewnym sensie antycypowana przez podmioty, pojawiajg sig oczekiwania
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i roszczenia co do jej recepcji oparte na spotecznych normach, stereotypach, zwyczajach, powigzanych z kon-
tekstem sytuacyjnym:

W przypadku pojedynczej komunikacji jej gwarantem sq zawsze mozliwosci zrozumienia oraz kontrola
oferowane przez kontekst, do kidrego przytgcza sig dalsza komunikacja zwrotnie do niej nowigzujge, w prze-
ciwnym wypadku taka komunikacjo w ogdle by nie wystgpowata (Luhmann, 19870, 5. 212).

Przy catej labilnosci, podatnosci na btedy, deformacjach kodowania i dekodowania informacii proces ko-
munikacji jest w duzej mierze redundantny, a to ze wzgledu na wiasciwosdi jgzyka jako posredniczgcego kodu,
ktory w odrdznieniu od postrzegania zmystowego pozwala na dokonywanie rozroznien w sensie leksykalnie
precyzyine] identyfikacii, i to jego redundancja paradoksalnie w ostatecznosci sprzyja powodzeniu komunike-
cyinemu. Takze fakt, Ze w sytuacjach komunikacyjnych, obarczonych wprawdzie ,fatalng” otwartoscig
podwdijnej kontyngendji, sq z reguty obecne rozmaite ,,schematy interakcyjne” (Luhmann, 1967, s. 81) —
przyzwyczajenia, rutyna jgzykowa komunikacji codziennej, wzorce postaw i zachowari, uwarunkowania
kulturowe reakqji interlokutora itd., dziota na korzys¢ wytaniania sig z chaosu ,niemozliwosci” komunikacji
zrozumiatej oferty, bedgcej wynikiem autoreferencyinej selekdji systemu.

5. Czy androidy $nig o elektrycznych owcach?”

Powyzsze tezy pedagogiczne Luhmanna, a szczegdlnie opublikowana wspdlnie z Karlem Eberhardem
Schorrem w 1979 roku ksigzka Reflexionsprobleme im Erziehungssystem, w kidrej podniesli tzw. problem
deficytu technologii w pedagogice, wzbudzaty i weigz wzbudzajg kontrowersie. Wiodgeg kwestig byto dla niego
zagadnienie wychowania do przysztosci, do rzeczywistosci, ktorej nie ma jeszcze, otwartej, niemozliwej
do pedagogicznej antycypacji: edukacji do rekonstrukgji zastanego Swiata i kreacji siebie w tym Swiecie, wy-
chowania do wolnosci wiasnie: , Musiataby zatem istniec pedagogika, ktora nastawia pokolenie wychowankdw
na przysztos¢ weigz nieznang” (Luhmann, 2002, 5. 198).

W teorii systemdw autopojefycznych zagadnienie wolnosci sensu stricto dotyczy problemu:

% Jest to tytut znanej powiesci Phillipa K. Dicka Do Androids Dream of Flectric Sheep? Na jej motywach zostat oparty scenariusz
filmu w rezyserii Ridleya Scotta, z Harrisonem Fordem i Rutgerem Hauerem w rolach gtéwnych: Blade Runner (pol. towca androiddw).
W 2019 1. genetycznie zmodyfikowane androidy do zhudzenia przypominajgce ludzi — replikanci — buntujg sig. Po krwawym sttumieniu
buntu replikantom nie wolno juz przebywac na Ziemi: mogg by¢ uzywani do niebezpiecznych i ucigzliwych prac tylko w koloniach po-
zaziemskich — jako robotnicy i Zotnierze. Replikandi, ktdrzy ztamig zakaz, sg Scigani, wytapywani i eliminowani (refired) przez jednostki
policji — ,towcdw androidéw” (blade runners). T tego filmu pochodzi jedna z najstynniejszych kwestii kina, poruszajgce pozegnanie
umierajgcego androida, Roya Batty (Rutger Hauer): I've seen things you people wouldn’t believe: Affack ships on fire off the shoulder
of Orion; I've watched c-beams glifer in the dark near the Tannhauser Gate. All those moments will be lost in time; like fears in rain.
Time to die. Czy cybemetycznie powodowany system psychiczny moze mie marzenia?
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(...) cosig dzieje, gdy dwa ztozone systemy majg ze sobg nawzajem do czynienia: gdy wchodzg ze sobg
w interakcjg lub ulegajg jakiejs formie sprzezenia, nie sq jednak przy tym w stanie dokona¢ odwzoro-
wania (zduplikowac) kompleksowosci drugiego systemu w swoim wiasnym wnetrzu? (Luhmann, 2006b,
5. 178).

To znaczy, ze te systemy nie dysponujg tym, co Luhmann okreslit joko requisite variety (konieczng
roznorodnoscig, bogactwem, asortymentem), niezbgdng do stworzenia w sobie adekwatnego obrazu innego
systemu. To wtedy, w takich okolicznosciach powstaje wolnosc, pisze Luhmann, podejmujgc teze Donalda
McKaya, szkockiego cybernetyka i informatyka (McKay, 1960, s. 32-40).

Nawet jesli systemy ztozone bytyby maszynami trywialnymi i w zupetnosci podlegatyby mechanizmom
determinowania, to kazdy z tych systeméw musiathy zatozy¢, 7e ten drugi moze by¢ wrazliwy na jego wptyw,
a zatem powinien reagowac na sygnaty, ale nie w sposéb, jaki mozna by samemu skalkulowac w systemie
na podstawie praw przyczynowo-skutkowych, ale wiasnie w sposdb, ktory jest nieprzewidywalny.

Dlatego nalezy niejako ostodzic informacjg, trzeba zaoferowac rdzne formy zachety, co do kidrych sig przy-
puszcza lub wie sig z doswiadczania, ze owe inne systemy wdadzq sig w to; ze dobrowolnie, ze wzgledu
na whasne preferencie bgdg wspdtpracowac wzglednie — jesli chee sig fo wykluczy¢ — wspétpracowac nie
hedg, ze zatem mogq decydowac i nie sq systemami juz zdeterminowanymi, ktdre tak czy inaczej zrobig to,
co robig (Luhmann, 2006b, s. 178).

Luhmann formutuje tu teze, Ze wolnos¢ wytania sig ze stanu zdeterminowania w wyniku duplikacji
systemow. W tym celu konieczny jest wigcej niz jeden system, a same systemy muszq by¢ , poslednie w swojej
ztozonosci (komplexitditsunterlegen), nie mogq zatem dysponowac requisite variety. Muszg wehodzic ze sobg
w interakcje i symulowac (fingieren) wolnos¢, aby mac sig samemu okreslic w relacji do innego systemu. Jesli
dzieje sig fo po obu stronach, to wolnos¢ — zaposredniczona w fikji — sig urzeczywistnia (wird Freiheit qua
Fiktion Realitdn)” (Luhmann, 2006b, s. 178).

Takie rozumowanie przywotuje argumenty sporu o naturg rzeczywistosci — czy Swiat jest zdeterminowany
czy niezdeterminowany. W tej dychotomii stanowisk powstaje paradoks: natura $wiata jest , indeterministyczna,
poniewaz jest deterministyczna, wprawdzie nie centralnie, ale lokalnie” (Luhmann, 2006b, 5. 178).

Wedtug Luhmanna rzeczywistos¢ nie podlega zatem ani doktrynie deterministycznego porzqdku, ani
regule chaosu, ale jest probabilistyczna, a doktadniej — kontyngentna®. Pojecie kontyngencii (gr. endechdmenon,
fac. contingere — wydarzac sig, contingentia — mozliwos¢) zapozyczyt wprost od Arystotelesa, ktory rozumiat
ia jako mozliwosc niekonieczng i nie dowolng. Kontyngencja oznacza dla Luhmanna negacje zardwno koniecz-
nosci, jak i niemozliwosci: Swiat, takze Swiat spoteczny, jest jednym z wielu mozliwych, nie jest ani przypad-

2 Kontyngentne jest to, co nie jest ani konieczne, ani niemozliwe, czyli to, o jest (byto, bgdzie) moze by¢ takie, ale co moze
by takze zupetnie inne” (Luhmann, 19874, 5. 152).
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kowy, ani konieczny. Nawet samo postrzeganie tego Swiata przez obserwatora jest kontyngentne, polega
na rozréznieniach i konstrukcjach, ktore mogg by¢ réwnie dobrze inne, realizowane inaczej. Zasadnicza otwartos¢
ludzkich postaw i dziatar, prowadzqca do kompleksowosdi, jest redukowana przez ksztattowanie sig systemow
spofecznych z ich normami i zwyczajami.

Szczegdlnym rodzajem kontyngenci jest podwdina kontyngencja. Implikuje ona niemozliwos¢ komunikacii
(ktora jednak sig dokonuje) w sytuacii, gdy dwoie ludzi uzaleznia swoje dziatania kazdorazowo od kontyn-
gentnych dzifari partnera, nieprzewidywalnych, zaskakujgeych i rznorakich (np. w trakcie zalotow)?’.

Ta otwartos¢, wolnos¢ dziatania systemow psychicznych (ludzi) ulega dodatkowo multiplikacji przez
stukturalng dyferenciacje wielu ptaszczyzn procesowych. Tego rodzaju struktura umozliwia z jednej strony
wysprzeglenie, z drugiej natomiast agregacying kontrolg proceséw horyzontalnych nizszych pozioméw, a wigc
chocby nauczania, z poziomdw wyzszych” (Luhmann, Schorr, 1998, s. 52). W Klasycznej antropologii taki
typ konstrukeii systemowej zakfadano, gdy wolnosci nie pojmowano juz jako wolnosci dziatania albo zaniechania
dziatania, lecz jako wolnos¢ wyboru motywdw, na ktdre wystawione jest dziatanie wiasnych albo obcych de-
terminantow. Doktadnie analogicznie sq jednak strukturyzowane kognitywne procesy refleksyine, a mianowicie
gdy same stajq sig przedmiotem refleksji, o wigc same sig wsptozwazajg. Autonomia zachodzgcych procesow
jest zatem pierwszym stopniem refleksii, ktora na drugim i ostatnim stopniu jest kontrolowana przez siebie
samg: ,, Ostatecznie system moze uzyskac wglod w uczenie sie wedy, gdy dla zachowania autonomii wystarcza
mu prosta antynomia miedzy zaleznoscig a niezaleznoscig — tak samo jok ambiwalencja migdzy wychowaniem
a spoteczenstwem” (Luhmann, Schorr, 1998, s. 52).

Formuta postkantowskiego sposobu ujmowania tego problemu na nowo wysuneta na pierwszy plan czto-
wieka i podkreslita dyferencig wolnosci (autoreferencyjnosc) wychowawcy oraz wychowanka. To doprowadzito
do odrzucenia mechanicznego wywotywania skutkow w postaci wzglednie trwatych zmian osobowosci wycho-
wanka i przyrostu zasobu wiedzy joko — wprawdzie dziatania nie nieefektywnego — ,jednak z moralnego
i pedagogicznego punktu widzenia niedajgcego sig uzasadnic” (Luhmann, Schorr, 1998, s. 354).

Wolnosc sensu largo jest natomiast w teorii systemow autopojetycznych Scisle powigzana z Kantowskg
dyspozycjg moralng, by wolnos¢ postrzegac jako problem samoodniesienia sig do siebie cztowieka — autore-
ferencii indywidualnego podmiotu, bytu przytomnego w $wiecie. Autoreferencia oznacza z kolei , niezdetermi-
nowanie relacji spotecznych, a w tym sensie wolnos¢” (Luhmann, Schorr, 1998, 5. 133).

Wedtug Luhmanna od Krytyk Kanta kluczowe zagadnienie pedagogiki powinno brzmiec: Jak wychowa-
nie jest mozliwe? Albo doktadniej rzecz biorgc: Jok mozliwe jest wychowanie wolnego, okreslajgcego sie
autoreferencyjnie podmiotu? Rzadko tak wyraznie jok Luhmann sigga sig po takie sformutowanie problemu
(a nie chochy formutuje sie jokies , cele”), konstytuujgc jednolitg tozsamos¢ tej dyscypliny naukowej. Zwykle

7'W polskim przektadzie pracy Luhmanna Semantyka mitosci. 0 kodowaniu intymnosci (Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa
2003) kontyngencia jest btgdnie tumaczona przez Jerzego tozifskiego juko przypadkowosc —s. 33, 56, 58 i 72. Taka translacja ra-
dykalnie sptaszcza jej rzeczywisty, glebszy sens.
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(....) forma sformutowania problemu jako typu pytania o warunki mozliwosci sugerowata opcje, ktére po-
zostawaty ponizej poziomu tego pytania, a mianowicie mozliwos¢ zwyczajnej metamorfizacii, nastgpnie
mozliwos¢ niszczenia wolnosci w dziecku? bydZ ostatecznie (przy niedocenianiu teoriotwdrczego sensu tego
rodzaju pytania) wskazowke, ze wychowanie praktycznie zawsze sig dokonuje i nalezy je tylko rozpozna¢
(Luhmann, Schorr, 1998, 5. 133).

To pytanie: ,Jak wychowanie jest moZliwe?” stanowi istotg argumentacii transcendentalnej Kanta. Roz-
poczynajqc od tego, co jest dane w doswiadczeniu, wyprowadzamy stgd to, co musi by¢ prawdziwe, aby
uczynic doswiadczenie mozliwym. Wychodzqc od doswiadczenia, Kant zmienit kierunek zgodnosci przyczy-
nowo-skutkowej: uprzednio przyjmowano, ze intelekt ma by¢ zgodny z tym, jaka jest rzeczywisto$¢ — po nim
70§ odwrotnie: to $wiat musi by¢ zgodny z naturg intelektu cztowieka. Cigzar dociekari filozoficznych przesungt
sig wiec z pytania o naturg rzeczywistosci i cztowieka samych w sobie ku zagadnieniu, w jaki sposob doswiad-
czenie Swiata i czfowieka jest uwarunkowane kognitywnie, przez kulture i tradycje, jezyk i praktyki spoteczne
(vide Foucaultowski , dyskurs”).

Jesli w ten sposdb indywiduum jest (na nowo) koncypowane, to pedagogika potrzebuje nowego pojgcia naukowo-
i, poniewaz pedagogika, kidra sig (w tym sensie) orientuje na indywidualnos¢, widzi sig pozbawiona nie tylko
swogj racjonalnosci dziataniowej, ale rowniez podstawy swojej naukowosci (Luhmann, Schorr, 1998, 5. 134).

Jednak, jok twierdzi Luhmann, nie dokonat sig

(....) powszechny transfer kantowski do pedagogiki. (. ..) dedukja jednosci pojgcia wychowania dotychczas
sig nie powiodta. Prawo praktyczne nie moze by¢ bowiem zasadg teoretyczng. (...) Problem stanowi nato-
miast, jak mozna by¢ wychowywanym mimo wolnosci i jok mozna zapewnic, e wychowanek mimo wolnosci
bedzie sig zachowywat whasciwie (Ritter, 1798, s. 47-85).

Luhmann podkresla tu, ze whasnie to filozofia Kanta wymusita na pedagogice zrozumienie problemu, jaki
zasadniczo przyczynit sig do umacniania jej joko nauki: ,Jesli trzeba bedzie zrezygnowac z technologii, to
wzrosnie znaczgco zapotrzebowanie na naukowos¢” (Luhmann, Schorr, 1998, 5. 144).

Kant w swojej Krytyce rozumu praktycznego starat sig scharakteryzowac autonomie sqdzenia, kiedy
rozum zwraca sig sam do siebie, formutujgc sqdy wolne od wptywow obcych — nakazéw boskich, konwencji
i norm spotecznych bgdz wrodzonych ,naturalnych” popgdéw i pozqdari cztowieka juko zewnetrznych wobec
rozumu. Odrzucajqc etyke heteronomiczng, Kant podnosit znaczenie ,,dobrej woli”, ktdra dgzy do spetnienia
obowigzku, podporzgdkowuiqc sig prawu?. Stgd uniwersalizm jego etyki, pozbawionej indywidualnych prze-

% Tak ujgt to Johann Gottlieb Fichte (1762-1814) w swoich Mowach do narodu niemieckiego: Ausgewdhlte Werke, 1. 5, Darmstadt
1962, 5. 392 i nast.

% Moralne prawo nakazuie, abym najwyzsze mozliwe dobro na Swiecie uczynit ostatecznym przedmiotem wszelkiego poznania.
Moge jednak miec nadzieje uskutecznienia tego dobra tylko przez zgodnos¢ swej woli z wolg $wigtego i dobrotliwego twdrcy Swiata;
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pisow, celow, wartosci: rozum praktyczny nakazuje cztowiekowi podporzgdkowac si prawu, nie rozstrzygajgc
0 jego tresciach, a wszelkie materialne proby skonstruowania prawa moralnego sq juz wobec rozumu hetero-
nomiczne, wszelkie nakazy i zakazy majg charakter czysto formalny, bo jedynym nakazem moze by¢ imperatyw
kategoryczny, z ktdrego wywodzi si¢ aprioryczne prawo moralne (Sittengesetz) — powszechne i konieczne,
zawsze obligatoryine, bedgce odpowiednikiem apriorycznych praw nauk przyrodniczych.

To whasnie idea wolnosci czyni dlo Kanta mozliwg zasadg autonomii cztowieka: ,,tym, co robi jest poszu-
kiwanie koniecznego warunku mozliwosci zobowigzania i dziatania w imig samego tylko obowigzku w zgodzie
z imperatywem kategorycznym, ow zas konieczny warunek znajduje w idei wolnosci” (Copleston, 1996,
5. 359).

Kant znajduje ,w idei wolnosci” warunek mozliwosci imperatywu kategorycznego, bo samej , wolnosci”,
jak twierdzi, dowies¢ nie sposob. W Krytyce czystego rozumu dowodzi, ze wolnosc jest mozliwoscig negatywng,
fo znaczy, iz ,,jej idea nie pocigga za sobg logicznej sprzecznosc” (Copleston, 1996, s. 359).

Dziata¢ moralnie, tzn. postgpowac w imig obowigzku, mozna wytgcznie pod warunkiem przyjgcia idei
wolnosci: powinnos¢ implikuje bycie wolnym — ,bycie wolnym do postuszeristwa albo do niepostuszenstwa
wobec prawa” (Copleston, 1996, s. 359).

Pod koniec XVIII wieku usitowano — opierajqc sig na tych ustaleniach filozofii Kanta — zastgpic w peda-
gogice tematyke praw przyrody tematykg wolnosci cztowieka. Tym samym ,pozyskana przez wyréznicowanie
si [systemu edukacji — M.G.] autonomia zostata niejako skopiowana do systemu — lecz zbyt bezposrednio,
jak sig wydaje. Natychmiast monitowano, ze to skoriczy sig paradoksalnoscig kauzalnego oddziatywania
wolnosci” (Ritter, 1798, 5. 47-85). Ustanowione przez Kanta rozrdznienie na to, co empiryczne i to, o trans-
cendentalne, a tym samym na kauzalnos¢ (deterministyczng przyczynowosc) i wolnos, nie mogfo zostac prze-
niesione bezposrednio na sytuacie dydaktyczne:

(...) no bo jok miathy nauczyciel wyrazic, ze wprawdzie podejmuje dziatania kauzalnie, lecz respektuje
transcendentalng wolnos¢ swoich uczniow? W ciggu XIX wieku zyskuje natomiast na znaczeniu inna seman-
tyka, mianowicie semantyka aksjologiczna (Semantik der Wertbeziehungen) (. ...) — symbolika natury zostaje
z0stgpiona symbolikg wartosci (Luhmann, 2002, 5. 172-173).

Luhmann wskazuje na fakt, Ze w tradycji nauk humanistycznych (der geisteswissenschaftlichen Tradition)
ksztafcenie (Bildung) jest pojmowane ,jako emancypacja, w rezulfacie zatem joko wolnos¢” (Luhmann, 2002,
5. 197). Najpierw kojarzono je z procesem ,przyswajania”, adaptacig i asymilacjg kultury, umoZliwigjgcymi
jednostce doznawanie zastanej tradycji spoteczno-kulturowej juko wiasnej. W drugiej potowie XX wieku ta

i cho¢ moja whasna szczesliwosc rwniez jest zawarta w pojeciu najwyzszego dobra jako cafosci, w ktdrej najwigksza szczgsliwosc
przedstawiona jest w zwigzku wedtug najdokfadniejszej proporcii z najwigkszg miarg moralnej doskonatosci (mozliwej w istotach stwo-
rzonych), to jednak nie ta szczgsliwosc, lecz prawo moralne (... jest wyznacznikiem woli, wskazanym dla pomnazania najwyzszego
dobra” (Kant, 2002, 5. 220).

2]



[. STUDIA T ROZPRAWY

wigZ migdzy jednostkg a kulturg ulegta jednak redefinicji. Kultura zaczeta by¢ okreslana jako forma ,przemocy
symbolicznej”, co w konsekwencji sprowadzato sig do formutowania postulatow przeciwko idei takiej ,natu-
ralnej” asymilacji. Zamiast wdrgzac wychowankow w kulturg, nalezatoby raczej dokonac , krytycznej” rozprawy
z owq przemocg, tzn. umozliwic im nabywanie kompetencji do rozrdzniania miedzy tym, co jest akceptowalne,
a tym, co akcepfowalne nie jest;

(...) ito wredy nawet, gdy nie sq juz dane powszechnie jukies obowigzujgce wytyczne, upowszechniane
jako edukacjo. Zdekantowany duch moze przybierac wtedy bardzo rézne formy i zachowywac sig tez
dekonstruktywnie. Nie porusza sig juz na ptaszczyZnie, joka jest okreslana przez pojgcia obcy i whasny, lecz
obserwuje ruchy na tej ptaszczyznie. Przyjmuje stanowisko obserwatora drugiego stopnia (Luhmann, 2002,
5. 197).

Jednak nawet jesli trzeba byto zrezygnowa z takiej jednoznacznej i powszechnej legitymizacji dobra-
-celu edukacyjnego, fo pozostato otwarte pytanie o stosunek do wychowanka, ktdrego nalezy poddac oddzio-
fywaniom edukacyjnym:

Juz nie adoptuje sie w Swiedie, teraz przez krytyke nabywa kompetencii do jego krytyki. To rowniez zaktada
emancypacjg, wolnos¢. W tej relacji podmiotowej nie znajduje jednak odzwierciedlenia dymensja spoteczna.
To tylko mrzonka, Ze emancypacja wszystkich poprawi ogdlng sytuacig ludzkosci, ba, dopiero ona uczyni jg
tak naprawdg godng cztowieka (Luhmann, 2002, s. 197).

Wedtug Luhmanna

(....) emancypacia jednego cztowieka oznacza niepewnos¢ drugiego. Jesli tylko wyjdzie sig poza proste
zsumowanie relacji podmiotowych i uwzgledni wymiar spoteczny, wyjdzie na Swiatto dzienne ta spofeczna
ambiwalencia ‘mieszczariskiego” programu wolnosci. Nie dokonujemy tu asocjacji whadzy ani przemocy. Lecz
ta druga strona wolnosci, rezygnacja z ustalenia jej zastosowania, jest nieodzowna, poniewaz inni nie mogg
wiedzie¢, jak jest ona stosowana (Luhmann, 2002, 5. 197).

Za formg remedium uchodzi w demokratycznych spoteczeristwach umowa, lecz Luhmann twierdzi, ze to
jest wsparcie zbyt formalne, pomoc o ograniczonym zakresie skutecznosci: , Mozna skondensowac wolnos¢
stanowienia umow jako wolnos¢ do rezygnacji z wolnosci, ale tym sposobem nie ureguluie sie drugiej strony
programu wolnosci — owego przyrostu niepewnosci” (Luhmann 2002, 5. 197).

Rzeczywiscie, tok jok Ksigzyc, wolnos¢ ma swojq drugg, jesienng strong®.

% Trawestacjo wiersza Jerzego Harasymowicza pt. Notatka ksigZycowa 7 tomu Zielnik czyli wiersze dla wszystkich. Pascha
Chrysta. Poemat wielkanocny, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1972.
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Summary

Category of Freedom in Context of Niklas Luhmann'’s Autopoietic Systems Theory

The subject of the article is the notion of freedom in the theory of autopoietic systems, developed by a German
sociologist and pedagogue Niklas Luhmann, at present one of the most inferesting and most widely held
variant of the general theory of systems. Luhmann understands the society not as an assembly of people, but
as an operative closed process of communication. Such an attitude sometimes raises controversies because of
its radical functional-cybernetic character of the theory and the terms applied (e.g. a man as a non-rivial
machine). Presently, the theory of autopoietic systems has been developed and modified in the form of specific
applications for social analyses in sociology and pedagogics. The paper shows some of the attributes of the
notion of freedom in context of autopoietic systems: its function in education, educational goals, communication
codes, teaching and leaming possibilities to raise free individuals. The paper consists of five parts: 1. Introduction,
2. To exist always means to be different, 3. Systemic education towards freedom, 4. Child as a autonomic
medium of education, 5. Do Androids Dream of Electric Sheep?

Keywords: freedom, autopoietic system, child, Luhmann, pedagogy
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Podmiotowa aktywnos¢ wlasna joko szansa samorealizadi i rozwoju
(w $wietle zatozen edukacji humanistycznej i krytycznej)

Przedmiotem ponizszych rozwazan jest problem spoteczno-edukacyjnych implikacji ludzkiej aktywnosi.
W tym kontekscie gros uwagi poswigcono takim rodzajom zachowar, ktdre wigzq sig z optymalnym rozwojem
zasadniczych obszarow osobowosci. Aktywnos¢ zatem rozumiana tutaj jest juko zaréwno indywidualna
pofrzeba rozwojowa, jak i joko naturalny rodzaj relacji jednostki ze Swiatem zewnetrznym. Szczegdlnie infe-
resujgca wydaje sig humanistyczna wersja aktywnosci cztowieka, wedtug ktdrej (na przyktadzie poglodow
w tym zakresie gtownie E. Fromma) wielostronna oraz autentyczna aktywnos¢ optymalizujgea rozwdj rozu-
miana jest jako objow psychofizycznego zdrowia (zdrowa aktywnos?) oraz wskaznik twérczej samorealizacii.
W konkluzii Autor dochodzi do wniosku, iz w dominujgcym obecnie systemie neoliberalnego rynku oraz po-
zomej demokragji, jako podstawowych mechanizméw socjalizacji, w ktdry wpisuje sie réwniez system szkolno-
-o$wiatowy, cztowiek staje sig istotg aktywng pozomie, przygotowang gtéwnie do biemej konsumpji,
Jtasmowej” produkgji oraz reaguigeg na zewnetrzne bodzce. Taki whasnie ,nieludzki” oraz przedmiotowy
sposdb zycia zdominowany przez wszechogarniajgcy cztowieka korporacyjny system polityczno-ekonomiczny,
wydaie sig ksztattowac osobowosci autorytame, bieme, nietwdrcze: a w istocie wrecz psychofizycznie chore,
ho niemajgce szans na petng samorealizacje oraz samourzeczywistnienie.

Stowa kluczowe: cele humanistycznej edukacji, istota pedagogiki krytycznej, pedagogika opresywna, pod-
miotowa aktywnos¢ whasna, zatozenia oraz skutki edukacji neoliberalnej

Wprowadzenie

Aktywnos¢ indywidualng czfowieka definiuje sig na ogot juko roznorakie dziatania przejawiajgce si za-
rowno w jego zachowaniach zewnefrznie dostrzegalnych, jak i tez zachodzqcych w nim procesach psychicznych.
Tego rodzaju aktywne zachowania wynikajg z naturalnej relacji jednostki z otaczajgcym jg Swiatem. Tak rozu-
miana aktywnosc¢ regulacyina wigze sig zardwno z dokonywaniem odpowiednich zmian w otoczeniu, jok
rowniez z okreslong zmiennoscig cech osobowosci. Przeksztatcajge zatem whasne ofoczenie, cztowiek zmienia
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sam siebie. W istocie aktywnos¢ cztowieka wynika z koniecznosci zaspokajania potrzeb biologicznych, spo-
fecznych i kulturalnych oraz wykonywania zadar zwigzanych z charakterem relacji czfowieka z jego otoczeniem.
Aktywnos¢ ludzka ma réwniez na ogét charakter ukierunkowany oraz zorganizowany, i wowczas okreslana
jest ona mianem czynnosci. Wyrdznia sig rozne rodzaje oraz poziomy czynnosci, np. wegetatywne, moforyczne,
werbalne, umystowe, ruchowe itd.

Wielostronna oraz odpowiednio ukierunkowana aktywnos¢ whasna cztowieka — obok zadatkow wrodzo-
nych, Srodowiska Zycia oraz wychowania — zaliczana jest zatem do podstawowych czynnikow jego rozwoju.
Na szczegolnie edukacyjny charakter aktywnosci ludzkiej zwracali uwage w swoich publikacjach wybitni psy-
chologowie oraz pedagogowie, m.in.: J. Piaget, L.S. Wygotski, A.N. Leontiew, E.H. Erikson, S. Szuman i inni.
Wszelkie bowiem procesy psychiczne odzwierciedlajgce rzeczywistos¢ powstajg i rozwijajg sig w toku aktywnego
dziatania. Aktywnos¢ zewngtrzna Scisle wigze sig z czynnosciami psychicznymi. W toku tego ztoZonego procesu
powstajg nowe potgczenia i struktury nerwowe, stopniowo rozwija sig rowniez swiadomos¢ dziatania oraz spo-
sobow realizacii jego celow i potrzeb. Zatem cztowiek aktywny dzigki swojej dziatalnosci rozwija sig, uczqc
sig coraz to nowych form zachowania. W procesie celowej edukacji waznym w tym kontekscie postulatem jest
zrdznicowane ukierunkowywanie aktywnosci na otoczenie zewngtrzne, przy jednoczesnym respekfowaniu
indywidualnego zaangazowania w poznawanie oraz przeksztatcanie Swiata (zob. Sobariska, 1993, 5. 22-24;
Brzezirska, 2005).

Aktywnos¢ jako potrzeba rozwojowa i cel humanistycznej edukacji w ujgciu E. Fromma'

(igg dalszy rozwazan zwigzanych z istotq ludzkiej aktywnosci oparty zostanie, w szczegdlnos, na po-
gladach E. Fromma — wybitego psychologa oraz filozofa drugiej potowy XX wieku, prekursora edukacji hu-
manistycznej, ktdrego ustalenia w tym zakresie ciggle wydajg sie aktualne oraz warte przypominania
i upowszechniania. Tak zatem E. Fromm zdecydowanie potwierdza rolg aktywnosci ludzkiej jako whasciwosci
petni czfowieczerstwa, objow petni psychofizycznego zdrowia, istotmg ceche prawdziwie ludzkiej natury. Jed-
noczesnie przeciwstawia aktywnos¢ opisowi postaw biernosci, jako wprawdzie typowej dlo wigkszosci ludzi
wspdfczesnej cywilizaji, jednak bedgcej przejawem choroby lub regresu rozwojowego. Tak zatem szeroko ro-
zumiana aktywnos¢ (tworcza) jest cechq cztowieka w petni zdrowego, ktory whasnie dzigki temu zdolny jest
do samorealizacji. Natomiast biemos¢, gnusnosc czy lenistwo to objawy choroby: kojarzone réwniez z postawami
przystosowania, konformizmu, rutyny, zniewolenia. Bieme przystosowanie kojarzy bowiem na ogét ze stanem
negatywnym, zwigzanym z koniecznoscig utraty whasnej indywidualnosci, spontanicznej i twérczej podmioto-
wosci, autonomii, wolnosci czy wiasnego ,ja”. Jednym z waznych wskaznikow walki o zachowanie podmio-
towo-cktywnej i zdrowej osobowosci mogg byc ujawniajgce sie czesto w dziecifistwie i mtodosci przyktady

" Poglgdy E. Fromma jako czotowego reprezentanta tzw. szkoty frankfurckie inicjujocej ruch edukacji humanistycznej, rekonstruujg
w oparciu o podstawowe Jego dziefa wydane w jgzyku polskim, w latach 70.-90.; ale gfownie na podstawie monografii mojego
autorstwa o Frommie pt. Fricha Fromma koncepcja Zycia po ludzku.

34



Andrzej Olubirski: Podmiotowa aktywnos¢ whasna joko szansa samorealizaji i rozwoju.. ...

postawy niepostuszefistwa, buntu oraz np. symptomy neurozy. Jednak zachowania takie na ogét szybko zostajg
zneutralizowane oraz sprowadzone do zachowari , postusznych”, ulegtych czy biemych w procesach bgdz to
edukacji instytucjonalnej, bgdz (i) wychowania rodzinnego.

W praktyce — z wielu powodow — tylko nielicznym jednostkom udaje sig zachowac tworczq aktywnos¢
indywidualng ukierunkowang na zaspokajanie swoich naturalnych potrzeb, dgzen czy aspiraci. Zapewne jednym
7 powodow tego szczesliwego zbiegu okolicznosci moze by¢ wysoka odpormosc na urabiajgey system edukacji
szkolngj, innym — duza aktywnos¢ spoteczno-edukacyina ucznia poza szkotg, kolejnym — innowacyjny charakter
realizacji funkeji edukacyjnej przez konkretng placowke szkolng bgdz odwrotnie: funkcjonowanie placowki
na niskim poziomie realizacji adaptacyjnych funkdji oraz zadon edukacyjnych, przy jednoczesnej aktywnosci
samoksztafceniowej ucznia. Statystycznie jednak przecigtny poziom autentycznej oraz w petni autonomicznej
aktywnosci jednostki w ciggu catego ycio wydaie sig stosunkowao niski — szacuje sig go na ok. 8-10%. W tym
kontekscie — wspomniany powyzej E. Fromm m.in. konstatuje, iz , prawdziwym nieszczesciem cztowieka jest
to, Ze na ogot zawsze umiera, zanim zdgzy si¢ tak naprawde narodzic” [ftj. by¢ autentycznie aktywnym —
A.0.]. Nalezy sqdzic, ze rozwojowi osobowosci produktywnej oraz ludzkiej aktywnosci nie wydajg sie sprzyjac
ani istniejgce wspotczesnie formacje spoteczno-ustrojowe, ani whasnie funkcjonujgce w ich ramach systemy
edukacyine; poniewaz ludzie nie tylko nie mogg realizowac w nich swojego rozwojowego potencjatu, ale sys-
temy te (w tym praktyka wychowania) odstaniajg oraz wyzwalajg w ich postawach najgorsze cechy. Stad ilo-
Sciowo przewazajg w danym spofeczeristwie charaktery nieproduktywne (np. pozomie aktywne lub wrecz
bieme). Przykfadem tego rodzaju nieproduktywnych oraz pozomie aktywnych jednostek mogg by¢ istniejgce
w spoteczeristwie, okreslone fypy charakterdw, joko whasnie produktow urabiajgcej jednostke szeroko rozu-
mianej edukacii. Na przyktad typ receptywny — nastawiony gtownie na zdobywanie dobr materialnych, i to
wszelkimi dostepnymi Srodkami. Charakter handlowo-rynkowy — nastawiony zarowno na gromadzenie dabr
na zasadzie agresywnej konkurendji, ale przede wszystkim, na robienie kariery zawodowej za wszelkg ceng.
Osobnicy tacy ostro walczg z innymi na tzw. rynku osobowosci, dgzqc do tego, aby sig juk najkorzystiej sprze-
dac, tak juk sprzedaie sie towary czy ustugi. Osobowosc staje sig w takim systemie wartoscig wymienng (zwy-
ktym towarem), stuzqcg osigganiu korzysi, czy to zawodowych, czy materialnych. Whasnie wspétczesne
spofeczenstwa [zwhaszcza bedgce w okresie przejscia od systemu komunistycznego do kapitalistycznego —
A.0.] masowo wydaig sie ,produkowac” tego rodzaju nieproduktywnych (biemych lub pozomie aktywnych)
osobnikw, natomiast w duzym stopniu eliminujg ludzi psychicznie zdrowych, usitujgcych — poprzez naturalng
oraz autentyczng aktywnos¢ — w sposob wartosciowy zrealizowac swoj ludzki potenciat. Tk zatem humanis-
tyczni pedagogowie? traktujg podmiotowg aktywnosc w kategoriach prawidtowego rozwoju, w kierunku petnego
zdrowia psychicznego, w kierunku ,bycia” oraz samourzeczywistnienia. By¢ wiec czynnym oznacza dawac
wyraz swoim prawdziwym uzdolnieniom, talentom, bogactwu ludzkich zdolnosci, w ktdre kazdy cztowiek
w rdznej mierze jest wyposazony.

2 Mam tutaj na my$li m.in. C. Rogersa, M. Bubera, A. Maslowa, R. Maya, C. Freineta, R.D. Lainga, J. Holta; ale réwniez np.
H. Arendt, Z. Baumana, K. Jankowskiego, B. Suchodolskiego, M. Dudzikowg czy M. Czerepaniak-Walczak, B. Sliwerskiego i innych.
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Chodzi tutaj jednak o aktywnos¢ rozumiang o wiele gfebiej, iz jg sig ujmuje powszechnie i potocznie: nie
tyle lub nie przede wszystkim np. w sensie zapobiegliwosdi, juko wydatkowania energii nakierowanej na osigg-
nigcie jokiegos widocznego celu — rzeczy, ruchu fizycznego, fizycznej pracy, osiggniecie widocznego efektu.
Przede wszystkim ,bycie” aktywnym utozsamiane jest zardwno z akfywnoscig uczuciowo-emocjonalng oraz
wewngtrznymi przezyciami, jok i z produktywnym uzywaniem sit ludzkich fizycznych oraz wielostronnym wspo-
maganiem wszelkich mozliwosci rozwojowych. Tak rozumiang aktywnos¢ nalezy odnies¢ nie tyle do widocznych
gotym okiem zachowari oraz efektow zmian takich zachowari (co ich oczywiscie nie wyklucza), lecz do zachowan
dla zdrowego cztowieka specyficznych. W tym kontekscie nalezy tutaj poczynic rozroznienie pomigdzy np. ak-
tywnoscig przymusowq powodowang strachem, rozkazem, zyciowq koniecznoscig oraz nakierowang zwhaszcza
na efekt bycia czynnym (np. zachowanie efekciarskie), od zachowania jako aktu wolnej woli, wewnefrznej mo-
tywadji, swiadomego i petnego zaangazowania we wiasny rozwdj itd. W tym kontekscie widoczna ,maksymalna
aktywnos¢” przy realizacii jakiegos zadania moze by¢ de facto catkowitg biemoscig w sensie mozliwosci samo-
realizacji czy samoedukacii. Takie , aktywne” jednostki, niejednokrotnie w pocie czota wykonujgce okreslone
czynnosci pod wptywem jokichs zewngtrznych zwlaszcza (ale rowniez wewngtrznych) sit, ktdrych sobie nie
uswiadamiajg, a gtownie kidre nie prowadzq do produktywnego rozwoju — to osobowosci przedmiotowo-reak-
tywne, neurotyczne, wykonujgce okreslone czynnosci whrew whasnej woli (w ramach przyjetego rytuatu, kon-
wencji, standardu, powinnosc, rozkazu itp.), niewzbogacajgce osoby w jej wtasne, prawdziwie ludzkie wartosci.
Aktywnosc taka jest formg zachowan posthipnotycznych — cztowiek wykonuje zadania wedtug wydanego wezes-
niej rozkazu, wypetnia jakby zadania hipnotyzera, zupetnie nie zdajqc sobie z tego sprawy. Natomiast w przypadku
aktywnosci autentycznej przezywam siebie jako dziatajgcy podmiot checi bycia czynnym, dziatam na mocy whas-
nej, swiadomej i wolnej chedi dziatania oraz podejmowania decyzji, biorgc pod uwage mozliwosc wasnego
twarczego rozwoju, charakter samej aktywnosci jako koniecznosci rozwojowej. Najczesciej taki whasnie rodzaj
aktywnosci ma charakter podmiotowo-tworczy. Przy czym twarczos¢ odnosi sig tutaj nie tyle do oryginalnego jej
produktu, co do jej niepowtarzalnej, osobowej jakosci. W tym rozumieniu np. rozprawa naukowa czy pigkny
obraz mogg by¢ mato czy wrecz nieoryginalne, nietwdrcze, jesh nie widac w nich indywidualnosci tworcy, gdy
nie ma zaznaczonej w nich niepowtarzalnosci whasnego ,ja”. Z drugiej strony moge w sposéb oryginalny i pro-
duktywny widziec drzewo, robic twarcze zdjecia martwej naturze (w sensie np. aktywnego przezywania ich wi-
doku), a nie tylko beznamigtnie patrzec czy pstrykac. Twdrcze bycie czynnym (bo gtownie o takiej aktywnosci
jest tutaj mowa) w istocie 0znacza zatem gfownie stan wewngtrznej, gtebokiej, indywidualnej aktywnosci psy-
chicznej czy psychofizycznej. W kazdym razie nie musi ona tgczy¢ sig z aktywnoscig widoczng gotym okiem,
z wydaniem jakiegos dzieta artystycznego czy robieniem czegos ,pozytecznego”.

Tak zatem zdrowa (1j. produktywna) aktywnos¢ to — zdaniem Fromma — odpowiednio uksztattowana
orientacja charakteru, do ktdrej potencjalnie zdolny jest kazdy cztowiek, chocby w tym sensie, ze moze budzic
do 2ycia wszystko, czego sig dotknie. Kazdy zdrowy cztowiek potencjalnie z natury musi by¢ bowiem istotg biofilng.
Taka aktywna jednostka zdolna jest nie tylko do twérczego rozwijania Zycia w innych ludziach oraz otaczajgeej jg
rzeczywistosci, ale przede wszystkim w ten sposob nadaje ona sens Zyciu whasnemu. W tym kontekscie to, co
czgsto potocznie okresla sig mianem sig aktywnosci, w rzeczywistosci moze by¢ zachowaniem biemym, pozomym,
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na pokaz, a wiec nieproduktywnym (np. populame ostatnio zachowania kabotyrisko-celebryckie — na pokaz —
sic!), natomiast cztowiek czgsto postrzegany jako biemy, de facto moze by¢ aktywny, tworczy i produktywny.

Analizujge dalej postawe ludzkiej aktywnosci oraz biemosci, Fromm przywotuje psychofizjologiczng koncepcig
reaktywnosci. W tym kontekscie uwaza, ze wigkszosc ludzi jest aktywna, gfwnie na zasadzie reakcji warunkowej
na zewngtrzny bodziec — podobnie jok Pawfowowski pies. W istocie — Jego zdaniem — wspotczesny cztowiek
jest par excellence istotq reaktywng, potrafigcg wytwarzac podniety, szybko reagowa na podniety oraz szybko
osiggac efektowne cele. Tego rodzaju uczenie okreslonych zachowan (fak rozumianej aktywnosci, poprzez proste
stosowanie nagrody oraz kary, w istocie jest réwniez probg przeniesienia na ludzi metod stosowanych wobec zwie-
rzqt. Dziata tutaj pewna metodyka oddziatywari, za pomocg ktdrej potrafimy wzbudzic ogromng aktywnos¢, ktdra
wystepuie np. u pijaka pod wptywem alkoholu, psychotykéw pod wptywem choroby czy tzw. sporfowcéw pod
wptywem Srodkow pobudzajgcych. Fromm uwaza, Ze aktywnos¢ wywotana prostq reakcjg na podniste w istocie
jest biemoscig. Towarzyszqce tego rodzaju aktywnosc, jako zachowaniu w jakis sposob wymuszonemu, reakcje
psychiczne (namigmosci czy emocie) na ogdt wigzq sig rowniez z doznawaniem stanow cierpienia (z niemieckiego
namiginos¢ oznacza cierpienie — Leideschaft-Leiden) . By¢ moze wynika to z fuktu, ze reakcja ludzi na dany rodzaj
bodzca jest zawsze podobna, jesli nie taka sama [jest mi zatem jakby obca — A.0.]. W tym oczywiscie sensie za-
chowanie takie, jako nie moje, jest rowniez nieoryginalne, nieproduktywne, a zatem i bieme itd. W taki sposob
mozna wprawdzie wytresowac czfowieka do dowolnych zachowar, ale bedg to zachowania nigludzkie: pozbawione
autentycznych, indywidualnych, podmiotowych oraz kreatywnych cech. Tacy ludzie z czasem stajg sie bezwolnymi
mechanizmami wykonujgcymi dowolne, mniej lub bardziej zakamuflowane rozkazy.

Wersja (nie)ludzkiej aktywnosc w koncepcji edukacji neoliberalno-opresywnej

W tym momencie nalezatoby sobie zadac pytanie o dominujgce w zachodniej cywilizacji, ale przede
wszystkim w naszym kraju, z trudem budujgcym demokracig oraz gospodarke rynkowg — mechanizmy oraz
warunki socjalizacji, w zasadniczym stopniu wptywajgce na sposéb oraz jakosc Zycia wigkszosc spoteczeristwa.
Aby w miarg adekwatnie scharakteryzowa rodzaje aktywnosci ludzi konsumpcyino-demokratyzujgcego sie
spofeczenistwa, na wstgpie trzeba probowac wytonic najbardziej specyficzne cechy, a takze cele tzw. korpore-
cyinej ekonomii oraz fluktuacyinej demokracji. Nie wdajgc sig w tym momencie w bardziej szczegotowe omé-
wienie tego obszerego problemu (zob. Potulicka, Rutkowiak, 2012; Bakan, 2006; Czerepaniak-Walczak,
2006; Harvey, 2008; Klein, 2008; Sandel, 2009; Baudrillard, 2006; Barber, 2008; Chomsky, 2000 itd.),
ponizej sprobujemy krytycznie przytoczy¢ tylko kilka — jok sgdze — najbardziej istotnych tez (cech) oraz edu-
kacyjnych celow neoliberalno-korporacyinego spofeczenstwa. 016z wielu czotowych przedstawicieli koncepcii
tego typu zmian mniej wigcej w ten sposob charakteryzuje istote ideologii ,ponowoczesnego” spoteczenistwa:

1. Wydaje sig, ze istotng cechg wspdtczesnego kapitalizmu w fazie monopolistycznej jest dgzenie do rozwoju
gospodarki rynkowej za wszelkq (fj. ludzkg) ceng. Tak wigc wielu ekonomistow uwaza, Ze obecnie tzw.
korporacyjny kapitalizm jest juz tak potezny, Ze z fatwoscig moze byc rowniez np. tak antyspoteczny, tok
anfydemokratyczny czy tak antyludzki, jak tylko zechce.
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2. Gtownym — choc w duzym stopniu zakamuflowanym — celem , spotecznym” korporacyjnego biznesu oraz
korporacyjnego panstwa jest uksztattowanie (fakze poprzez instytucjonalng edukacje) przystosowanej
oraz podatnej na polecenia whadzy sity roboczej (adaptacyjno-poddanczej).

3. Innym waznym edukacyjnym celem wspétczesnego biznesu jest przygotowanie ludzi do odpowiedniego
zachowania sig na rynku, w tym gfownie do roli: producentow oraz konsumentow. Natomiast ci, ktdrzy
10l tych sobie nie przyswoili, to osobnicy zbedni (, ludzie Smieci”), w istocie spoteczeristwu nieprzydatni.

4. Celem oraz istotq ksztatcenia w konsumpcyjnofluktuacyinej demokracii, sterowanej przez biznes jest
programowy antyintelektualizm, obsesyjna dyscyplina; osobowosci podporzgdkowane, zniewolone, za-
straszone, niepewne jutra. Whasciwym (cho¢ ,poboznym”) podmiotem aktywnosci ludzkiej jest rynek
oraz zywiotowo przebiegajgce przejawy Zycia spotecznego; za$ rzeczywistym przedmiotem osoba oraz
spoteczenstwo. Wszelka aktywnos¢ oraz relacje spoteczne muszq miec miejsce na (kontrolowanym przez
korporacie) rynku oraz w kierowanych przez paristwo instytucjach spotecznych.

5. Wedtug liderow neoliberalnej ekonomii skuteczna edukacja to produkcja konsumenta oraz obywatela:
automatow robigeych odpowiednie zakupy oraz reagujgcych na demagogiczne hasta whadzy obywateli
(,jestem tym, co kupujg oraz tym, jakim mnie naznaczy whadza”).

6. Prawdziwy, choc ukryty program rynkowej edukacji to: ,produkcja” cztowieka joko swoiscie pojgtego
kapitatu, towaru, bezwolnej roboczej sity, sterowanej z zewnqtrz, reagujgcej na szfucznie wytwarzane
pofrzeby oraz polityczne slogany.

7. Tak wigc neoliberalny ,ideat” czfowieka to gtownie: bezrefleksyjny konsument, agresywny konkurent,
bezkrytyczny niewolnik, bezwolny przedmiot manipulacji; jednostka hiperhedonistyczna, ekspansywna,
nietolerancyjna oraz agresywna wobec inaczej myslgcych itp., itd.

8. Aby osiggnqc pozgdany ideat, korporacyino-paristwowy system edukacji musi gfownie eksponowac: wy-
dajnos¢, dokumentacyjny formalizm, skutecznos¢, zwycigskg rywalizacie; ale tez: arogancjg, zarozumiatosc,
dominacjg itp.

9. Prawdziwym , wychowawcg” powinien by¢ nie nauczyciel, rodzina czy Kosciot (w istocie jednak sg to tylko
populistyczne hasta). W rzeczywistosci zas korporacyjny rynek oraz kontrolowane przez organa whadzy
okreslone obszary Zycia spotecznego, powinny ksztattowac: indywidualnego oraz agresywnego egoiste,
cztowieka sukcesu, ale rowniez cztowieka ulegtego, stuzalczego, dyspozycyinego, niesamodzielnego,
nieautonomicznego, demagoga, slepo wykonujgcego polecenia whadzy, zdolnego do przyjecia dowolnych
zasad oraz wartosa etycznych.

10. W edukacii stricte szkolnej nacisk frzeba potozy¢ na dostarczanie uczniom encyklopedycznych informagji
(rozwdj powierzchownych funkcji poznawczych) oraz wgskie ksztatcenie zawodowe. Mato przydatne wy-
daje sig wielostronne, a gtownie gtebsze rozwijanie osobowosci, w tym np. postawy refleksyino-rozumie-
iacej, moralnej czy kreatywnej. Szkota w tym uktadzie ma pehnic gfownie funkcg instytucji urabiajgcej,
biurokratyczno-marketingowej oraz kontrolnej wobec jej whasciciela, ktorym jest neoliberalne paristwo.

11. Nauczyciele oraz uczniowie powinni by¢ nastawieni na odniesienie sukcesu za wszelkq ceng. ..., poprzez
np. rozwijanie instrumentalnego rozumu, korzysci wasnych czy ,interesu narodu”, bez zbednych senty-
mentow oraz skruputow (np. takze poprzez postawy nieuczciwosci, oszustwa, agresii lub zastraszania).

38



Andrzej Olubirski: Podmiotowa aktywnos¢ whasna joko szansa samorealizaji i rozwoju.. ...

12. Ludzie powinni nauczy( sig by¢ , szczesliwymi” oraz posigs¢ umiejgtnos¢ , samorealizacji” przez konsum-
ncje, modlitwe, jakgkolwiek pracg, tanig rozrywke, a przede wszystkim przez uczestnictwo w sterowanym
przez whadzg 2yciu spoteczno-politycznym.

13. Edukacja efektywna i oszczedna musi by¢: uproszczona, krétkotrwata, praktycystyczna, infantylna, po-
sywna, antyintelektualna (najlepiej testowa i obiektywna), bezkrytyczna itd.

14. Dobry nauczyciel to nauczyciel autokratyczny w stosunku do uczniéw oraz postuszny i adaptacyjny w sto-
sunku do polecen wiadzy (politycznej oraz korporacii).

15. Nauczyciel powinien byc dla uczniow przede wszystkim wzorem eksponowanej oraz poprawnej politycznie
aktywnosci konsumpcyjno-spotecznej.

16. Aktywny nauczyciel to przede wszystkim biurokrata dbajgcy o standardowg dokumentacig (depersonalizacig
ksztatcenia), o ambiwalentnej tozsamosci, wypalony oraz zagubiony i bezradny w rozwigzywaniu spraw
wychowawczych.

17. Dopuszczalng formg aktywnosci i zaangazowania nauczyciela moze by¢ fikcja, pozdr, postawa hipokryzi,
ironii, bezkrytycyzmu oraz. .. strachu przed politycznymi kontrolerami: byle tylko miescita sig ona
w celach oraz programie zatozonych zmian.

18. Rowniez uniwersytety muszq stac sig czescig , wolnego” rynku oraz programu odgdmych zmian politycz-
nych, przeksztatcajc sig w konkurencyine przedsigbiorstwa [korporacie! — A.0.], a takze instytucje rec-
lizvjgce ideologie wtadzy: generujgce zyski, rozwijajgce ,ludzki kapitat” oraz przygotowujgce , patriotow”
kontynuujgcych jedynie stuszny program polityczny propagowany przez panstwo.

19. Uczelnie muszq petnic stuzebng role wobec biznesu oraz sprawujgcej whadze partii politycznej: , jesli ktos
jest bezrobotny, to sam jest sobie winien”; ,jesli ktos ma inne poglgdy polityczne, to jest gorszym sortem”.

20. Nauczyciel akademicki powinien by¢ aktywny w walce o pienigdze oraz popieranie bedgcych u whadzy
politykow. Jesli taki nie jest, powinien by¢ , dziadem” z poczuciem braku bezpieczeristwa o pracg i ptace.

21. Trzeba ustanowic staty nadzr oraz biurokratycznofinansowg kontrolg jako forme sterowania aktywnoscig
uczonych (w tym rowniez podejmowanymi problemami badawczymi).

22. Wistocie drugorzedny wydaie sie fakt sprowadzenia nauczyciela do roli postusznego manekina, mniej lub
bardziej udajgcego gtupiego, naiwnego, cwanego lub przyzwoitego. Wazne jest, aby realizowat zadania
wynikajgce z programu przedsighiorcze] edukacji oraz programu wytyczonego przez ,suwerena”: w zamian
ma pracg oraz ptace.

,Nowoczesny” program sterowanej edukacji

Juk zatem zdaje sig wynikac z powyzej zarysowanych celdw neoliberalnej edukacji, tworzone przez kor-
poracyjny biznes oraz paristwo warunki egzystencji w Zadnej mierze zdajg sig nie sprzyjac prawdziwie ludzkiej:
podmiotowej oraz tworczej aktywnosci. Wrecz przeciwnie: w wigkszosci przypadkow poziom, jakos¢ oraz cha-
rakter codziennego Zycia — pomimo coraz wyzszej konsumpcii oraz PKB (cho¢ zapewne wiasnie rowniez
7 tego powodu) — aktywnos¢ oraz rozwdj ten hamujg, tworzqc roznego rodzaju w tym zakresie utrudnienia

39



[. STUDIA T ROZPRAWY

oraz bariery. Nalezy wrecz sqdzi¢, iz wspdtczesna tzw. ponowoczesna cywilizacja oraz fluktuacyjna demokracjo
bardziej sprzyjajg postawom biemosdi, adaptacyinosci czy wrecz reaktywnosci niz tworczej aktywnosc w r6z-
norodnych sferach zycia. Wspdtczesne tzw. dostatnie oraz sterowane spoteczeristwa zorienfowane sg glownie
na rozwijanie potrzeb konsumpcyjnych, ujowniajgeych sig z jednej strony w preferencji postaw na , miec”,
a z drugiej postaw konformistyczno-autorytamych. W warunkach cywilizacji masowej komunikacji oraz kultury
masowej oznacza to sprzyjanie m.in. zachowaniom biernym, adaptacyjnym, ale réwniez manipulatorsko-
-dominacyjnym itp., czynigcym 7 ludzi reaktywne automaty o maksymalnie sttumionej spontanicznosci oraz
podmiotowosci w sposobie wyrazania uczuc i emocji.

Szczegalnie niebezpieczna w kontekscie edukacyjnych procesow ubezwiasnowolnienia wydaje sie coraz
bardziej widoczna oraz powszechna w naszym spoteczeristwie tendencja postawy na ,miec”, w tym réwniez
konserwatywno-zachowawczej, kosztem np. postawy emancypacyino-obywatelskiej. Wydaie sie, ze wspotczesne
realia spoteczno-ekonomiczne ksztattujg whasnie taki styl zycia, ktory jest sprzeczny z ludzkg naturg. Zdaniem
wielu badaczy (zob. Aldrige, 2006; Bauman, 2004; 2009: Legutko, 1994; Szczepariski, 1981; Ritzer, 2001;
itd.) upowszechnianie wzorow konsumpcyinej egzystencji jest wynikiem dynamicznego rozwoju whasnie zo-
rowno neoliberalnej ekonomii, jak i manipulacyjnej polityki: fresujgcych ludzi do reagowania na materialistyczne
oraz polityczne bodzce. Ludzkie koszty dominacii tego rodzaju centralistycznie sterowanej socjalizacji sq juz
coraz bardziej widoczne. E. Fromm méwi tu o depersonalizaci oraz urzeczowieniu relacii spofecznych, o, uto-
warowieniu” osobowosci (osobowosci rynkowe;), ktdrg mozna dowolnie handlowac na rynku pracy, zycia
towarzyskiego, przyjazni czy mitosci (zob. Fromm, 1983, 5. 47). Ludzie zatem o orientacji marketingowo-do-
minacyjnej, pozbawieni wtasnej tozsamosci, z jednej strony sq podatni na rdznego rodzaju manipulacje, majgc
sktonnosc do ulegania rozmaitym konformizmom czy przelotnym modom. J. Rutkowiak (2012, 5. 301-302)
formutuie kilka tez zwigzanych whasnie z nadowaniem kierunku aktywnosci ludzi przez wspotczesne programy
polityczno-ekonomiczne. Jej zdaniem chodzi tutaj gtownie o ksztattowanie: 1. , ludzkich producentow” — rze-
mieslnikéw, zmuszanych do wykonywania polecen instytucii, pod grozbg utraty pracy; 2. ,ludzkich konsumen-
tow”, gotowych do ciggtego nabywania oraz zuzywania okreslonych produktow oraz ustug; 3. ,ludzkich
odpadow” — ludzi biednych, zbednych, wykluczonych, ubocznych produktow aktywnosci oraz rozwoju osobo-
wosci rynkowych, ale de facto potrzebnych jako przyktadow nieradzenia sobie w darwinowskiej walce o, lepsze
2ycie”. Wykaz ten mozna uzupetnic np. o takie orientacie, jok: 1. ,ludzcy Klakierzy” — bezkrytycznie oraz
czgsto bezmyslnie popierajgcy oraz ,uzasadniajgey” kazdg decyzjg polityczng whadzy; 2. , ludzkie marionetki”
dajqce sig bezwolnie sterowac, manipulowac oraz wykorzystywac dlo doraznych celdw spoteczno-ekonomicz-
nych; 3. , ludzkie polityczne marginesy” — pomijani, lekcewazeni, pomniejszani, deprecjonowani oraz na rézne
sposoby karani przez partig rzqdzqeg grupy (niekoniecznie mnigjszosci), za wyrazanie swoich odmiennych po-
gladow, postaw czy opinii. Z drugiej strony, po stronie ugrupowan rzgdzgcych mozna np. wyodrgbnic rozne ro-
dzaje postaw, np.: 4. hipokryzji — krytykujgcych innych za to, co sami czynig; 5. fanatyzmu oraz ksenofobii
— Wyrazania jawnej wrogosci, a czesto rowniez nienawisci oraz agresji wobec ludzi o innych poglgdach, wierze,
przekonaniach czy zachowaniach; 6. jedynie stusznych osgdow moralnych — kreujgcych siebie na , sedziow
sprawiedliwych”, ponad istniejgcym prawem, itd., itp.
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Obok zatem dominujgeej oraz coraz bardziej powszechnej preferencji zycia na , miec”, coraz bardziej zo-
uwazalne oraz powszechne w relacjach spotecznych stajg sig np. postawy hipokryzji (fatszu i zaktamania),
zatatwiania ukrytych czesto egoistycznych czy grupowych interesow pod pozorami realizacji celow socjalnych,
pomocy dla innych lub nawet poswigcania sig dla innych. W rzeczywistosci wspdtczesne paristwo oraz biznes
czgsto wykorzystujg spoteczeristwo dla realizacji swoich whasnych, utylitarnych celow. W ten sposb inny czto-
wiek — w tym nierzadko osoby nominalnie nam bliskie — stajg sig przedmiotami tudziez Srodkami, za pomocg
ktorych mozna pomnazac whasne dobra czy zatatwiac whasne sprawy, po zakoriczeniu ktdrych znajoma grupa,
kolega czy przyjaciel stajg sig nam juz niepotrzebni. Rowniez w ten sposcb wspotczesny , cztowiek — konsument
— towar” oraz tak postrzegany obywatel, funkcjonujgc na rynku ,handlu ludZmi”, na kérym potrzebna jest
automatyczna oraz wyuczona, sztuczna uprzejmosc oraz pozqdane zachowanie polityczne — w coraz wigkszym
stopniu pozbywa sig swoich prawdziwie ludzkich uczu¢, emocji, wrazliwosci oraz wartosciowej aktywnosci.
Skutkiem tego typu sterowanej socjalizacji wydaje sig — w wigkszosci przypadkow — bieme reagowanie
na manipulacyjne bodZce oraz zycie w ztudzeniu, iz okreslone zachowania oraz wybory — zwtaszcza konsump-
cyine — wynikajg z mojej whasnej, wolnej oraz autonomicznej woli.

Leszek Kotakowski (2014, s. 49-52) wrecz stwierdza, ze wigkszos¢ ponowoczesnych systeméw spo-
feczno-politycznych — jk gdyby ze swojej natury — dozy do tego, aby uksztattowac cztowieka pustego umy-
stowo, biemego manekina pozbawionego wolnej woli, niezdolnego do oporu, do krytycznego myslenia oraz
wierzgcego we wszystko, w co miat w danym momencie z woli wtadcow wierzy¢. Gtownym celem sprawnie
dziatajgcej machiny szeroko pojgtej whadzy (np. biznesowo-paristwowej) byto [i nadal jest — A.0.] uksztatto-
wanie ludzi bezradnych, samotnych oraz przerazonych — skfonnych uznawac, iz utozsamianie sig z oficjalng
ideologig to jedyny sposab uzyskania psychofizycznego bezpieczenstwa. Dla Kotakowskiego oczywisty wydaje
sig np. fakt, ze wspdtczesny kapitat oraz wspdtczesne paristwo wyzuwaig ludzi (w tym réwniez samych kapi-
talistow oraz samych politykdw) z ich cztowieczeristwa poprzez zmuszanie ich do sprzedazy swojej sity roboczej,
poprzez nieustanne dgzenie do pomnazania zysku czy poprzez obsesyjng che¢ utrzymania sig u whadzy — czy-
nigc z nich zwykty przedmiot, Srodek czy towar. To juz nie moja osoba okresla, kim jestem i na co mnie stac,
lecz to, co posiadam, co mam oraz w jakiej odlegtosci jestem od grup sprawujgcych wiadze. Tak zatem pienigdz,
dobra materialne oraz czgsto zwigzane z nimi stanowiska w systemie sprawowania whadzy stajq sig najwyzszym

Scharakteryzowane powyzej procesy edukacii spoteczno-politycznej mozna by uzupetni¢ kompatybilnymi
zmianami dokonujgcymi sig w obrebie edukacji kulturalnej. Wydaie i, Ze jej zasadniczg cechg jest tendencj
do Zycia oraz ,tworzenia” i upowszechniania masowej kultury, masowej komunikacji, masowej rozrywki, me-
sowego sposobu spozytkowania wolnego czasu itd., ktdrych istotq jest brak gtebszej oraz autentycznej aktyw-
nosci (psychofizycznej oraz umystowej). W zamian jest biemos¢, gnusnosc, niechec do wigkszego wysitku,
unikanie probleméw, sprzecznosci i konfliktow — co skutkuje czgsto po prostu ,starzeniem sig za mtodu”,
dysfunkcjonalnymi zmianami zachowan, marginalizacig oraz alienacig Zycia spotecznego czy nierzadko wrecz
negacig jego sensu. W tego rodzaju jatowej oraz biemej egzystencji nie moze by¢ mowy o optymistycznej,
iofilnej realizacji indywidualnych mozliwosci tworczych. Cata tzw. masowa kultura, preferujgea blichtr, tandetg,
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szmirg oraz ,sztuke” prymitywnq (nierzadko wspomagana przez biznes oraz politykdw), skonstruowana jest
wedhug tych samych standarddw, tych samych wzordw i tych samych norm — zabija wszelkie indywidualne
oraz niepowtarzalne odruchy, reakcje, emocje, postawy; zmuszajqc ludzi do zachowan schematycznych, takich
samych, rutynowych, powtarzalnych — czynig z ludzi , przedmioty — narzedzia”, reagujgce na zewngtrzne
oraz najczesciej niskiej jakosc dzwonki (zob. Bauman, 2000).

W sumie o niebezpiecznym procesie degradowania osoby ludzkiej, w kontekscie przemoznego wptywu
neoliberalnej ekonomii, autorytarnej polityki, dominacji konsumpcyinego stylu zycia oraz roli masowej kultury,
pisze coraz wigcej wspotczesnych filozofow edukacji oraz pedagogéw, m.in.: J. Baudrillard, M. Castells,
D. Harvey, P. Sloterdijk, N. Chomsky, H.A. Giroux, Z. Bauman; a w Polsce np.: J. Rutkowiak, E. Potulicka,
T. Szkudlarek, Z. Kwiediriski, M. Czerepaniak-Walczak, B. Sliwerski i inni.

Realizowany w praktyce ukryty program edukacji wprowadzany przez zgdnych whadzy oraz zysku kor-
poracyjnych manipulatordw oraz politycznych oszustow, czgsto mienigcych sig obroricami demokracji oraz po-
2qdanych przeobrazen spoteczno-ekonomicznych: w istocie ewolucyjnie, ale systematycznie przeksztatca cate
grupy spoteczne, cate spoteczeristwa, z jednej strony w bezwartosciowe ,ludzkie Smieci”, z drugiej w bezkry-
tycznych, niekreatywnych oraz reaktywnych producentéw — konsumentdw: postusznych sprytnym politykom
manekindw wyzutych z gtebszych wartosci oraz podmiotowej duchowosi itd., itp.

Aktywnos¢ w $wietle tez pedagogik krytycznej

A moze ratunkiem na te degradacyjne procesy spoteczne jest instytucjonalna praktyka edukacyjna, ktdra
zdolna bytaby przygotowac uczniow do prawdziwie ludzkiej aktywnosci? Niestety, krytyczni pedagogowie
majg w tym zakresie duze watpliwosci. Czotowy przedstawiciel tego nurtu P. McLaren wrecz stwierdza, ze
obecnie najwigkszym problemem cywilizowanych spoteczeristw jest problem intemalizacji neoliberalnego ni-
hilizmu, nienawis¢ do demokratycznych relacji oraz rozkwit kultury okrucieristwa. Dziata tutaj , Ukryte Paristwo”,
ktdre nierzadko wspotpracujgc z paristwem legalnym, dgzy do wprowadzenia nowego autorytaryzmu, neoli
beralnej kontrrewolucii, Zycia w bezczynnosci i konformizmie, w niesprawiedliwosci udajgcej demokracig ifp.
(zob. McLaren, 2015, 5. 16). Ponadto nowoczesny kapitalizm kolonizuje niemal catq sferg informadji, a czto-
wiek staje sig zaledwie punkcikiem w zbiorach danych przetwarzanych przez marketingowcdw. Wobec praw
rynku oraz jego potrzeb przecigtny obywatel systematycznie traci swojg suwerennos¢, podmiotowosc i czto-
wieczenistwo. Zdaniem McLarena wiele wskazuje na to, ze wspotczesny kapitalizm stangt okrakiem nad
Swigtem i niesie mu zagtade. Przy tym tragiczne jest to, ze 99% ludzi sqdzi, ze to oni sq odpowiedzialni
za swoj okrutny los. W Swiecie tym zostalismy tak uwarunkowani, by kochac bogatych i gardzic biednymi.
Wyjatek stanowig przypadki, gdy biedni sig bogacg (McLaren, 2015, s. 28-29). Autor wyraza rdwniez poglad,
7e korporacyjne spoteczeristwa nie zawsze widocznie, ale systematycznie sig faszyzujg. Dowodem na tego
typu procesy sq coraz bardziej dostrzegalne trzy podstawowe tendencie zmian, ti.: 1. korporacyjna kontrola
nad paristwem; 2. hipemacjonalizm; 3. odrzucenie liberalnych dyskursow demokracji na rzecz militaryzmu
oraz szukanie coraz to nowych koztow ofiamych (np. imigrantdw). Interesujgcy moze by¢ jednoczesnie fakt,
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7e tzw. klusa 0séb wyksztatconych nie potrafi albo nie chce powstrzymac korporacyjnej wojny przeciwko
ubogim, klasie pracujgcej; a wrecz czesto g wspiera — co w istocie mozna potraktowac jako razgcq jej zdrade.

W sumie w coraz wigkszym stopniu mamy do czynienia z rozprzestrzenianiem sie whadzy korporacyjnej.
Edukacja publiczna umiera, a edukacyjne debaty publiczne (w tym naukowe) coraz bardziej znizajg sie do po-
ziomu rynsztoka.

Publiczng edukacie probuje sie weiggngc do szamba finansjalizacii oraz praw neoliberalnego kapitalizmu.
W catej edukacji krolujg testy: cztowieczenstwo uczniow jest zamykane w ramach ciasnej struktury tgczqcej
instrumentalizm, pozytywizm i jednowymiarowq prawdg. Chodzi tu tylko o zwigkszenie kontroli nad naturg
ludzkg; o cztowieka zreifikowanego, podatnego na manipulacie. Konsekwencie takiej edukacii s albo nigbawem
bedq dla ludzkosci tragiczne (McLaren, 2015, s. 27 inast.).

Pedagogika krytyczna o , biernej” edukacji szkolnej

Jest sprawg oczywistg, ze kluczem do zrozumienia, juk dziatajg szkoty, jest refleksja nad sposobem oraz
ideologig sprawujqcych whadze politykow. Na ogt szkoty jedynie reprodukujg status quo, w tym istniejgce nie-
rownosdi, rasizm, seksizm czy ksenofobig — z r6znym nasileniem w zaleznosci od kultury, tradycji, obyczajow,
ale rdwniez dominujgcych w spoteczeristwie sit spotecznych.

| chociaz gtownym celem pedagogki krytycznej jest z jednej strony obnazanie istniejgcych niesprawied-
liwosci oraz nierdwnosci, takze na terenie szkoty, a z drugiej poszukiwanie sposobdw poradzenia sobie z tymi
problemanmi: to w praktyce walka o sprawiedliwg i demokratyczng edukacjg natrafia na olbrzymie przeszkody,
zardwno natury spotecznej, ekonomicznej, kulturowej, psychologicznej, jok i — a moze przede wszystkim —
politycznej. Problematyczne stato sig samo pojecie , krytyka”, ktdre przechwycili i zneutralizowali liberatowie
oraz neokonserwatysci, wyjatawiajgc praktyczng istotg tego terminu oraz redukujgc go wytgcznie do umiejgtnosc
myslenia. W tym kontekscie np. uczniowie majg rozwijac gtownie kompetencie poznawcze, nie zas umiejgtnosi
transformacji spotecznej. Rowniez celowo np. pomija sig kwestie ksztafcenia krytycznych obywateli zaanga-
Zowanych na rzecz zmiany spofecznej oraz solidarnosci z grupami (z)marginalizowanymi. W tym kontekscie
okreslong funkcje powinny petnic takze programy szkolne, konstruowane wg teorii inferesow oraz doswiadczen
,elit”, narzucajgcych okreslony styl bycia czy elitamy jezyk. Neoliberalni , pedagogowie” nie zapomnieli takze
o charakterze wiedzy przekazywanej uczniom. Oczywiscie nie moze by¢ ona ani obiektywna, ani neutralna.
Powinna natomiast stuzy¢ okreslonym interesom; powinna okreslone grupy wyklucza¢ oraz marginalizowac
itd. Nauczyciel nie moze wiedziec, dlaczego np. podrgczniki przetadowane sg historycznymi tresciami o boha-
terach narodowych (takze odpowiednio dobranych) kosztem np. wiedzy z zakresu Zrodet oraz o obszarach
niesprawiedliwosci, ubdstwa czy bezprawia. Nikt nie powinien rowniez wiedziec, dlaczego niektore wazne
problemy spoteczne nie sq w ogdle w szkotach poruszane czy wrgcz zakazane. Preferencie majg rowniez okre-
slone rodzaje wiedzy, gtownie np. techniczna (to, co mierzalne i policzalne), praktycystyczna (aby poradzic
sobie w Zyciu), zas mniej spoteczno-humanistyczna, fransformacyjna czy emancypacyjna — krytyczna. W istocie
bowiem celem ksztatcenia nie moze by¢ ksztattowanie Swiadomosci krytyczno-emancypacyinej.
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Elementarne cele dziotan pedagogow krytycznych

Jednak wydaie sig, ze pomimo przeszkad, barier oraz trudnosci pedagogowie krytyczni nie majg nic
do stracenia: muszg demaskowac ukryte cele edukacyine stuzqce reprodukowaniu wartosci oraz przywilejow
elit, produkujgce bezrefleksyine ludzkie przedmioty. Muszg poswiecic sig na rzecz emancypacyjnych impero-
tywow upetnomocnienia i zmiany spofecznej. H. Giroux widzi potrzebg upowszechniania tzw. pedagogiki pub-
licznej, jako swoiscie rozumianej praktyki oporu, dziatar performatywnych, uruchamiania czesto ukrytych sit
spofecznych, interwencji, narzedzia budowy demokracji (zob. Giroux, 1993; 1999). Muszg odwaznie deme-
skowac coraz bardziej rozprzestrzeniajqce sie zjowisko hegemonii jako podirzymywanie dominacji padstwa
oraz grup interesow, gtownie za pomocg isiejgcych struktur spotecznych, instytucii: Kosciota, mediow, szkol-
nictwa itp. (McLaren, 2015, 5. 249). Ale zasadniczy cel hegemonicznej whadzy polega na takiej manipulacji
[oszustwie — sic/ — A.0.], na podstawie ktdrej uciskana przez nig wigkszos¢ zyskuje jej poparcie. W ten
sposéb zmarginalizowani oraz defaworyzowani stajg sie nieswiadomie wspotodpowiedzialni za swéj los. Winig
samych siebie za sq swojq sytuacie oraz swoje kleski. Sq przekonani, ze wtadza stara sig ich sytuacjg zmienic,
ale obiektywne przeszkody. . . jej na to nie pozwalajg.

Istotq funkcjonowania szkoty jest dziatanie poprzez legitymizacjg, pozorowanie, fragmentaryzacjg oraz
reifikacje. Na strazy dominujgcej ideologii szkoty stajg m.in. nauczyciele, nauczajgey uczniow i przeksztatcajgcy
ich w przedmioty. Ukryty program szkoty (niezamierzone konsekwencje procesu nauczania) wypiera oficjalne
cele edukacyjne; umacnia zto, podziaty, konflikty, kulture, obyczaje, ideologie, technokratyzm i racjonalnos¢
instrumentalng, deprecjonujgc demokratyczne ideaty itd.®

Szansq na zmiang dziatalnosci szkoty jest aktywny opdr jej podmiotow. Jednak opér Zle zorganizowany
staje sig Zrédtem umacniania realizacji , biemej” funkcji szkoty umacniajgeej jej dominacjg, ktrej opomi ucznio-
wie stajg sie ofiarami. Szkota wypracowata w tym zakresie pojgcie , ztego ucznia”, kidrg to etykiefke ofrzymuje
kazdy, kto odbiega od standardow zachowani narzuconych przez szkolng administracjg. Niestety, najczesciej
7li uczniowie pochodzg ze Srodowisk defawaryzowanych, zas dyplomy sg prostym odzwierciedleniem niespro-
wiedliwego systemu wymiany kapitatu kulturowego. | nie ma tutaj co liczy¢, ze dzigki szkole uda sig wyrwac
uczniom z defaworyzowanych Srodowisk oraz ich ubdstwa. Po prostu w kazdym kraju system edukacyiny
zawsze podporzgdkowany jest systemowi gospodarczemu. Ale przeciez — a moze przede wszystkim — nawet
tzw. porzgdny uczeri staje sig dziki szkole zdecydowanie bardziej konformistyczny, adaptacyiny oraz biemy.
Ale szkota na ogdt réwniez umacnia kulturg seksizmu, a gtownie relacje patriarchalne (podziat na role
wg ptci). A szeroko rozumiana przemoc wobec uczennic fo akceptowana norma. Na temat teorii oporu wobec
edukacii istnieje w tym zakresie bogata literatura, takze w jezyku polskim (w tym prace ttumaczone)
(zob. np.: Bilifska-Suchanek, 2013; Dudzikowa, Knasiecke-Falbierska, 2013; Giroux, 1991; Kwiecidski, 2002;
Szkudlarek, Sliwerski, 1991: Sliwerski, 1993; Witkowski, 1998).

3 Powszechne stosowanie testowania i karania; ponizanie uczniow poprzez wykazywanie im winy oraz ich zawstydzanie: umac-
niajg nierdwnosci, ukryte cele polityczne oraz interesy komercyjne. Zamiast rodzicow i nauczycieli mamy konsultantéw i przedstawicieli
korporacji. Druk testow to olbrzymie kwoty dla ich twércGw.
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W sumie, aby szkota mogta przygotowywac do Zycia uczniow podmiotowo aktywnych, z jednej strony
musi radykalnie zmienic sig jej status oraz pozycja w szeroko rozumianym systemie spoteczno-ekonomicznym
(w kierunku np. jej zdecydowanie wigkszej autonomii), a z drugiej konieczna wydaie sig swoiscie pojeta re-
wolucjo w zakresie opracowania nowej strategii (celow, funkji, zadan, programu, metodyki), jej dziatalnosci
opartej na zatozeniach edukacji humanistyczno-emancypacyinej oraz krytycznej. W mysl tych zafozen nowg
szkote trzeba uczynic demokratyczng przestrzenig krytyczng, obszarem upetnomocnienia uczniow, a nauczycieli
grupg transformacyjnych intelektualistow. Zadaniem nauczycieli bytoby przeksztatcic Klasg szkolng w przestrzer
krytyki rzekomo wiecznych prawd; dziatac na rzecz zmiany spotecznej przemawiajgcej jezykiem publicznego
aktywizmu. | chociaz w obliczu dokonujgcych sig obecnie zmian trudno uwierzy¢, by demokracja mogta wspok-
istnie z neoliberalnym systemem wartosci, to mimo to tego typu probe trzeba podig¢. To bowiem ostatecznie
obecne systemy spoteczno-polityczne sq odpowiedzialne za biedg, bezrobocie, bezdomnosc, biemosc i brak
nadziei na aktywne i sensowne Zycie. Whrew oczekiwaniom twdrczej aktywnosci oraz swobdd demokratycznych
nie wyzwolit wolny rynek. Jak bowiem stwierdzit P. Freire, szczesciu cztowieka nie sprzyja wolny rynek,
a raczej wolnos¢ od rynku. Ponadto Jego zdaniem nalezy odroznic demokratyczng retoryke od demokratycznej
praktyki, ktora de facto jest zaprzeczeniem demokracji. To whasnie ludzie biedni oraz ubezwtasnowolnieni,
ktorych jest wigkszosc, ktorzy sg obwiniani za swoje cierpienia oraz wobec ktdrych stosuje sig restrykcying po-
lityke kryminalizacji — tworzg najwigkszy potenciat spoteczno-ekonomiczny, pod warunkiem wszak, ze uruchomi
sig w nich sity oraz tworczq aktywnos¢. Szansg jest stworzenie pedagogiki transformacyjnej, jako teorii oraz
praktyki ulepszania ludzkiego Zycia; joko ideologii mobilizujgcej do czynnego wystgpowania przeciwko bez-
czynnosci; do stawiania oporu czy buntu wobec spotecznej edukacji adaptacyjno-konformistycznej (zob. Freire,
2007; Giroux, 1983; Hessel, 20171; Kwiecirski, 2002; Szahaj, 2008; Witkowski, 1989).

Zamiast zakonczenia

(zy zatem obecnie funkcjonujgce systemy spoteczno-edukacyine, w tym réwniez spoteczedistwo , pozomej
demokracji” (w istocie za$ demokracji sterowanej czy manipulatorskiej), sg w stanie wyzwoli¢ prawdziwie
ludzkg aktywnos¢ wsrdd uczniow oraz obywateli? Cytowani powyzej: E. Fromm, P. Freire czy H.A. Giroux wy-
rzajg w tym zakresie wiele watpliwosci. Ich wypowiedzi sq na ogét bardzo krytyczne, sceptyczne lub nawet
pesymistyczne. Ow pesymizm co do mozliwosci zbudowania spofecznego systemu edukacji wyzwalajgeej praw-
dziwie ludzkg aktywnos¢ wynika zaréwno z faktu istiejgcej dominacji adaptacyjnego charaktery edukacji
do istniejgcego spoteczeristwa, warunkdw zycia, tradycji, kultury, obowigzujgcych norm i obyczajow; jok i po-
nujgcych w szkole stosunkdw autorytamych (w formie negatywnej oraz pozomie pozytywnej), jako swoistej
formie ucieczki od wolnosci i znikomosci istnienia. Efektem tego jest wysoki stopieri zaleznosci od formalnych
autorytetdw (np. nauczycieli czy whadz o$wiatowych), kidry zawsze jest odwrotnie proporcjonalny do zdolnosci
wyrazania whasnych intelektualnych, emocjonalnych oraz zmystowych predyspozycji uczniow, bedgcych wskaz-
nikiem podmiotowej aktywnosci (fego rodzaju zachowania sg uczniom na ogt obce). Ponadto musimy miec
futaj na uwadze fakt, iz szkota jako instytucja zawtaszczona przez biezqce inferesy polityczne, jok gdyby
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7 definicji eliminuje spontanicznos¢, krytycyzm czy autonomig, zastepujgc oryginalne oraz indywidualne akty
psychiczne uczniow myslami, pragnieniami, uczuciami czy wolg cudzg, narzucong (,lepszq”). Tak zatem
niemal od samego poczgtku dziecko (w rodzinie) oraz uczen (w szkole) uczy sig jokichs uczu¢ niebedgcych
bynajmniej jego uczuciami. Te spontaniczne sq w szerokim zakresie tumione w procesie , wychowania” i za-
stepowane pseudouczuciami, pseudomyslami, pseudowiedzg, pseudozachowaniami czy zwhaszcza pseudoak-
tywnoscig (tj. pozorng, reaktywng oraz przedmiotowg).
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Summary

Subjective adtivity as a chance for self-realization and development
(in the light of the assumptions of humanistic and crifical education)

The subject of consideration underfaken in the paper is the issue of social and educational implications of
human activity. The article focuses on that kind of behavior which lead to optimal development of personality
traits. Activity is therefore understood both as an individual developmental need and a natural kind of relations
between a human being and the world. A humanistic version of human activity, expression of which can
be easily found in the writings of E. Fromm seems to be particularly interesting. In the light of this ideq,
a multidimensional, authentic and optimizing human development activity can be considered as an indicator
of psychophysical health, *healthy activity’, and a sign of a creative self-realization. In his concluding remarks,
the author claims that in today’s world, the world dominated by o neoliberal market system and a superficial
democracy, both of which play a fundamental role in the process of socialization, man is becoming a being
unable o perform self-motivated actions, a being prepared mainly o a passive consumption, ‘conveyor-belt’
production and responding to external stimuli. Such an ‘inhumane” lifestyle dominated by an overarching
corporate sociak-economical system seems to shape not only the passive and non-creative authoritarian
personalities but also, taking into account an idea of “healthy activity’, non-healthy personalities resulting from
people’s lack of chances for selfrealization and seff-actualization.

Keywords: aims of humanistic education, subjective acivity, the essence of critical pedagogy, oppressive
pedagogy, assumptions and effects of neoliberal education
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Aksjologiczne konteksty stabosci sfery publiczne]

W artykule postawiono tezg, ze wielu uwarunkowan stabosci sfery publicznej nalezy poszukiwac w obszarze
aksjologii. Stabos¢ sfery publicznej przejawia sig m.in. obecnoscig populizmu, manipulagi i indoktrynacji.
Negatywne efekty tych zjowisk to réine stereotypy spoteczne oraz tak zwane spofeczenstwo zaktamane
(Wojciech Chudy) czy spoteczeristwo dezinformacyjne (Marian Golka). To za$ $wiadczy o niskim poziomie
kultury politycznej wielu obywateli (Edmund Wnuk-Lipiriski), co jest warunkowane przede wszystkim niedo-
statkiem kompetencji obywatelskich. Te negatywne dlo demokracji zjawiska sg analizowane w kontekscie aksjo-
logicznym; za podstawg analiz zostato przyjgte zestawienie wartosci dokonane przez Leona Dyczewskiego.

Stowa kluczowe: ksjologia pedagogiczna, demokracja, kompetencie obywatelskie, obywatelskosc, populizm,
sfera publiczna, stereotyp spoteczny

Uwagi wstepne

Demokracja jest takim sposobem organizacji Zycia zbiorowego, ktdry posiada niezaprzeczalne zalety,
przede wszystkim sposrod wszystkich znanych ustrojow w najwyzszym stopniu ,umozliwia minimalizacie
dominacji” (Shapiro, 2006, s. 4), czy tez , najlepiej potrafi harmonizowac interesy jednostki i spoteczeristwa”
(Koczanowicz, 2011, s. 102). Ma jednak rowniez wady; dotyczg one gfownie tego, ze demokracja jest
ustrojem niestychanie , delikatnym”, podatnym na rozne zaburzenia, czy wrecz zniszczenie. Demokracja
jest ,bytem niedokoczonym” (Mény, Surel, 2007, s. 49), ,demokracig, ktéra nadejdzie” (Koczanowicz,
2011, 5. 104), wymaga wiec nieustannego podirzymywania, swoistego , pielegnowania”, by méc funkcjono-
wac prawidtowo i umozliwic ujawnianie sig jej zalet.

Demokracja nie moZe nalezycie funkcjonowac bez , zdrowej” sfery publicznej, rozumianej juko , przestrzer
wzajemnej dyskursywno-komunikacyjnej interakeji i kooperacji” (Nowak, Cern, 2008, s. 67). Tymczasem
coraz bardziej komplikujgea sig zfozonos¢ procesow spotecznych niesie zarowno dla sfery publicznej, jok i dlo
samej demokracji liczne zagrozenia. Leszek Koczanowicz (2011, 5. 101-102) wskazuje na dwa ich gtowne
rodzaje, ktdre sq dla demokracji ,wrecz endemiczne”: zagrozenie legitymizacji wszelkiej whadzy oraz pokusa
totalitaryzmu. Pierwsze wynika z tego, ze ,to, kto ma prawo wypowiadac sig w imieniu ludu, jest zawsze
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kwestig negocjacii, kwestig zdolnosci pewnej grupy do zajecia okreslonego stanowiska”. Totalitaryzm natomiast
daje proste odpowiedzi na pojowiajgce sig problemy spofeczne i oferuje utudg ustanowienia spoteczeistwa
bez konfliktow. Te niejako definicyjne dla demokracji stabosci implikujg pojawianie sig w sferze publicznej
wielu nowych zagrozen, wsrad ktorych mozna wymienic przede wszystkim populizm, ale takze malejgce
zainferesowanie ogotu obywateli sprawami publicznymi i zwigzany z tym niski poziom uczestnictwa, niezbyt
wysoki poziom wiedzy o zfozonosci mechanizméw funkcjonowania wspétczesnych spoteczenstw, wreszcie
brak potrzeby i umiejgmosci prowadzenia debat. Zas niski poziom debat otwiera drzwi do manipulacii i indo-
ktrynacii, ktorych efekty o przede wszystkim uleganie uprzedzeniom i stereotypom, a takze brak krytycyzmu
i podatnos¢ na dalszg manipulacie, zwlaszcza ze strony mediow. Naturalnie, owe zagrozenia demokratycznej
sfery publicznej sq ze sobg zazwyczaj w rdznorodny sposb powigzane. Konsekwencjg tych zagrozen, niejako
w skali masowej, sg zjawiska okreslane joko ,spoteczenstwo zaktamane” lub ,spofeczeristwo dezinforme-
cyine”. Sposrad licznych przyczyn i uwarunkowan wymienionych zagrozen i stabosci nalezy wskaza przede
wszystkim na niskie kompetencie obywatelskie (czy cnoty obywatelskie), co przektada sig na niski poziom
tak zwanej kultury politycznej.

Zamiarem tego tekstu jest wykazanie, Ze uwarunkowan wielu omawianych negatywnych zjawisk mozna
poszukiwa w sferze aksjologiczne;.

Populizm

Populizm nie jest tatwy do zdefiniowania ani scharakteryzowania. Jerzy Szacki w znakomitym wstepie
do ksigzki poswigconej zagrozeniom demokracji ze strony populizmu pisze:

Pierwszq (...) cechg populizmu jest przekonanie, ze ,lud” jest ostojg wszelkich endt, posiadaczem zbiorowej
modrosci, ktdra pozwala niezawodnie odrdznia¢ dobro od zta i sprowiedliwos¢ od niesprawiedliwosci. Vox
populi — vox Dei, jak gtosi stare porzekadto. Bez tego przekonania nie ma populizmu (Szacki, 2007, s. 24).

Jesli prosty lud jest ,zdrowym ciatem” narodu, to wszyscy, ktérzy do niego nie przynalezg, muszq sitg
rzeczy znajdowac sig po ,,ciemnej stronie mocy”. Tym samym rodzi sig wyrazista dychotomia: ,my — oni”,
ktora daje niewielkie szanse na pokojowgq koegzystencie z tak wykreowanym wrogiem.

Populistyczne widzenie Swiata jest manichejskie: spoteczeristwo zostaje podzielone na nieskalany , lud” i sko-
rumpowane ,lity” (....). Totalng wrogos¢ do elit wzmacnia przekonanie, ze bardziej lub mniej $wiadomie
dziatajg one na szkodg zwykdych ludzi. W grg wchodzi z reguty nie tylko usprawiedliwione w jakims stopniu
poczucie sprzecznosci interesw, lecz réwniez gtgboka wiara w istnienie spisku skierowanego przeciwko
Judowi”. Skoro doswiadcza on gfgbokich deprywadji, ktos musi by temu winien i ktos musi na tym korzysta¢
— tym bardziej, ze gotym okiem widac, ze w najbiedniejszym nawet kraju nie brak takich, ktérym niczego
nie brakuje (Szacki, 2007, s. 24-25).
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Swoista , spiskowa teoria dziejow”, rodzqca sig zazwyczaj na bazie niezbyt wysokiego poziomu wiedzy
0 mechanizmach spotecznych i politycznych, stae sig wigc — zdaniem Szackiego — istotng sktadowg poglgdow
populistycznych. To jednak nie cafa istota populizmu.

Paul Taggart (2007, 5. 111-117) dokonuje Scisle teorefycznej charakterystyki populizmu jako swoistego
Hypu idealnego”. Sktada sig nari szesc elementow: 1) wrogie nastawienie do polityki przedstawicielskiej,
2) sktonnos¢ do utozsamiania sig z , matecznikiem” — wyobrazeniem idealnego $wiata, konstruowanego
retrospektywnie — i na tej podstawie definiowania pojgcia ,lud-nardd”, 3) brak rdzennych wartosci (core
values) — populizm moze wystgpowac zarowno na prawicy, jak i lewicy, 4) reakcja na poczucie ostrego kryzysu
— populizm najczesciej pojawia sig w sytuaci zmiany, kryzysu i wyzwan, 5) niechgtne nastawienie do , main-
streamowej” polityki, czeste funkcjonowanie poza oficjalnym nurtem polityki partyjnej, 6) kameleonowa
natura — populizm jest formowany dopiero przez kontekst, sam z siebie w zasadzie nie posiada istoty.

Wskazywane przez Taggarta w punkcie pigtym niechetne nastawienie populizmu do realnie uprawianej
polityki silnie koreluje z powszechnie dostrzeganymi procesami , odwracania sig” ludzi od polityki, zwaszcza
w wydaniu partyjnym. We wszystkich demokracjach problemem staje si obnizajqca sie frekwencja wyborcza,
brak identyfikacji obywateli ze sprawami publicznymi, topniejgce szeregi nie tylko formalnych cztonkw partii
politycznych, ale i w ogdle obywateli zaangazowanych w jakiekolwiek dziatania wspélnotowe (zob. Mair,
2007, 5. 130-131). Te zjawiska oczywiscie utatwiajg populizmowi jego kariere, poniewaz mogg stanowic
przestanke impulsu do , przebudzenia” spofecznego, oferowanego przez populizm.

Yves Mény i Yves Surel (2007, s. 29-31) wskazujg na ogromnie wazng dla populizmu rolg charyzma-
tycznego przywddcy, ktory zamiast ,wychowywac” lud — raczej go ,uwodzi”. Podobnie Margaret Canovan
(2007, s. 60) silnie podkresla znaczenie manipulacji, za pomocg ktdrej populistyczni przywddcy przyciggajg
jednostki w rézny sposob wyalienowane ze spofeczeristwa czy pokrzywdzone, najczgsciej wskutek jakichs
zmian gospodarczych i spotecznych. Owa manipulacja przyjmuje miedzy innymi posta¢ uzywania przez popu-
listycznych przywdodcow zwulgaryzowanej ideologii. Autorka podkresla znaczenie ideologii joko waznego
pomostu” miedzy politykq a ludem. Polityka we wspotczesnych spoteczeristwach jest ogromnie skompliko-
wana, za$ ideologie temu wiasnie stuzg, by jej niuanse przeksztatcac w obrazy zrozumiate dla przecigtnego
obywatela. Tym samym ideologie sg zespotami struktur pojgciowych, ktdre — z natury rzeczy — sq Zrodtem
uproszczonego obrazu $wiata (Canovan, 2007, s. 62-65). Ta tendencja do uproszczen staje sig oczywiscie
znakomitg pozywkg dla populizmu. Podstawowe tematy, wokat ktorych wspdtczesnie koncentrujg sig ideologie
populistyczne, a tym samym dziatania ruchdw populistycznych, to imigracja, przestepczos¢ i polityka zatrudnienia
(Canovan, 2007, s. 60).

Szacki wskazuie na powazne zagrozenia, jokie dla demokracji ptyng ze strony populizmu. Populizm
zwraca sig przeciwko samej istocie porzgdku demokratycznego, jesli rozumiec go jako system prawno-polityczny,
w ktorym whadza pochodzgea z woli wigkszosci jest jednoczesnie w wieloraki sposéb ograniczana (czy nawet
samoograniczana) — dla zapewnienia politycznej stabilizacji, ale tez w celu przestrzegania pewnych elemen-
tamych zasad, jok prawa cztowieka czy poszanowanie mniejszosci. W demokracji dziatanie wiadzy jest regu-
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lowane rozlicznymi regutami i powinno dgzy¢ do urzeczywistienia, tak czy inaczej pojmowanego, dobra wspok
nego, jednoczesnie respektujgc i rownowazqc najrozmaitsze sprzeczne interesy oraz uwzgledniajgc istnienie
mniejszosci wszelkiego rodzaju, a nie tylko rzekomo monolitycznego ,ludu” czy ,narodu” (Szacki, 2007, 5. 21).
Autor nastepujgco charakteryzuje owe zagrozenia:

Dla demokracji liberalnej populizm stanowi wyzwanie, po pierwsze dlatego, Ze obnaza tg jej rzeczywisty
i widoczng od niepamigtnych czaséw stabosc, ktora polega na tym, ze nie jest demokracjg uczestniczgcg, ti.
tzw. zwykly cztowiek ma na ogdt niewiele powoddw, aby uwazac, ze ma rzeczywisty wptyw na bieg wydarzed
politycznych, wiele natomiast, aby postrzegac whasng sytuacig jako sytuacig deprywacii i faktycznej ekskluzii.
(....) Po drugie, populizm jest dla liberalnej demokracji wyzwaniem, poniewaz notorycznie wykazuje brak
zrozumienia dla takich jej imponderabiliow, jak, dajmy na to, rzgdy prawa czy mozliwie nieskrgpowany rozwdj
pluralistycznego spoteczeristwa obywatelskiego (Szacki, 2007, 5. 22-23).

Populizm nie znajduje zrozumienia i cierpliwosci dla niezbednych — wynikajgcych z obowigzujgcego po-
rzgdku prawnego — procedur; przeciwnie: ma tendencjg do postrzegania prawa jako jeszcze jednego narzedzia
zniewolenia ,prostego cztowieka” za pomocg licznych zawitosci i kruczkow prawnych. Nie znajduje tez zro-
zumienia dla pluralizmu i wszelkiej réznorodnosci.

Populistyczne rozumienia poje¢ ,lud” i ,nardd” bywajg wywiedzione z jkichs na wpdt mitycznych kon-
strukcji wspdlnoty etnicznej, a tym samym stajg sie w wysokim stopniu wykluczajgce ,,innych” (zob. np. Mény,
Surel, 2007, 5. 34-35). Populizm moze skutecznie stangc na drodze bezkonfliktowemu przebiegow procesow
— nieuchronnych, jak sig wydaje, we wspdtczesnej Europie — narastajqcej wielokulturowosci, poniewaz ,imi-
gracja stata sig gownym przedmiotem populistycznego dyskursu. Obcokrajowcow postrzega sig joko zagrozenie
nig tylko dla paristwa dobrobytu czy krajowego rynku pracy, lecz takze dla konstytutywnej zasady narodu,
jego homogenicznosci i tozsamosci” (Mény, Surel, 2007, s. 36). Owe tesknoty do homogenicznosci narodu,
marzenia, by sfragmentaryzowane i nieprzewidywalne spoteczenistwo ponownie uczyni¢ jednym ,ludem”,
stajg sig zazwyczaj Zrodtem wszelkiego rodzaju totalitaryzmow (Canovan, 2007, s. 78-81).

Paul Taggart twierdzi, ze populizm skutecznie (negatywnie) ingeruje w przebieg debaty publicznej. Czyni
to na trzy sposoby. Po pierwsze, promuje ,,polityke prostoty” — przekonanie, ze polityka powinna by zrozu-
miata dla zwyktych ludzi, co deprecjonuje skomplikowane rodzaje argumentacii. Po drugie, podkresla suwe-
rennos¢ mas jako podstawowg wartos¢, co sprawia, ze w debatach odwotywanie sig do ,,dobra ludu” bywa
,argumentem” nie do zbicia. Po trzecie, populizm narzuca dychotomiczng forme debaty — jmowanie kwestii
problematycznych wytgcznie w kategoriach ,za” bodz , przeciw”, co znaczqeo utrudnia dochodzenie do jakie-
gokolwiek kompromisu (Taggart, 2007, s. 124-127).

W naszym kraju, jok zresztg w wigkszosci krajow demokratycznych, co pewien czas odzywaig ruchy po-
pulistyczne, réwniez dziotania wielu partii mozna zaklasyfikowac — przynajmniej w niektorych okresach —
iako wyraznie populistyczne. Swiadczy o tym powszechne odwotywanie sie politykow do owej ,woli ludu”
czy ,madrosci ludu”, granie na nastrojach leku przed przysztoscig u ludzi niebgdgcych beneficientami przemian
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wolnorynkowych, uzywanie retoryki nacjonalistycznej, a bywa, Ze szowinistycznej, a takze unikanie powaznych
debat; jesli juz za$ dochodzi do jakiejs wymiany zdar w programie telewizyjnym czy audycji radiowej, to naj-
czescie] ma miejsce wyrazna niechec wiekszosc rozmowcow do zawitych argumentacji. To ostatnie jest
po czgsci wing ,formatu” owych medialnych spektakli— prowadzqcy dziennikarze dbajg, by kazda wypowiedz
byta krdtka i efektowna, co nie sprzyja pogtebionej refleksji; przez wielu teoretykow okreslane to bywa jako
tabloidyzacja polityki. Wigksze szanse na uargumentowang wymiang pogloddw i stanowisk stwarzajg famy
czasopism, do tego jednak niewielu politykw sig garnie, sg bowiem Swiadomi faktu, ze im wyzszy poziom
takiej debaty, tym mniej chetnie owo czasopismo jest czytane. Powstaje wigc swoiste btedne koto: politycy
nie dyskutujg i nie formutujg przekazow na wysokim poziomie, poniewaz wiedzg, Ze nie znajdg masowego
odbiorcy, zas ,masy” nie sg gotowe (ani chgtne) do percepcji powaznych tresci, poniewaz politycy ich nie
,wychowujg”, zamiast tego wolg je ,uwodzi¢”.

Wigkszos¢ autorow prowadzgeych studia nad populizmem wskazuje — co oczywiste — jego grozne dla
demokratycznego porzqdku oblicze. Jednakze sprawa nie jest taka jednoznacznie negatywna: ,populizm
mozna interpretowac joko rodzaj ‘gorgezki’, kidra sygnalizuie, Ze pewne problemy nie sg skutecznie rozwig-
zywane, lub wskazuje, e zwigzki miedzy obywatelami a elitami rzgdzgcymi sg stabe” (Mény, Surel, 2007,
s.45). Podobne stanowisko na temat , diagnostycznego” znaczenia populizmu prezentuje Szacki, ktory wske-
2uje, 7e samo jego istnienie zmusza do podiecia zasadniczej dyskusji o podstawach demokragji (2007, s. 22).
Populizm ,, zywi sig” bowiem niedomaganiami, a zwhaszcza niedotrzymanymi obietnicami demokracii, gtownie
tym, ze utrzymujg sig ukfady oligarchiczne i iluzig staje sig zasada ,jeden czfowiek, jeden glos”, ale rowniez
brakiem przejrzystosci w sferze procesow decyzyjnych, ograniczaniem demokracii do wgsko pojmowanej sfery
politycznej, przy jej braku na przyktad w gospodarce, jak rowniez niktymi osiggnieciami w zakresie wychowania
obywatelskiego (Papadopoulos, 2007, s. 86-87). Takie podejscie wskazuje, Ze populizm moze petnic wobec
demokracji pozytywnq funkcje — jego pojawienie sig jest bowiem wyraznym sygnatem ostrzegawczym, ze
cos funkcjonuje nie tak, jok powinno.

Manipulacja i indoktrynacja

Powyzsza analiza istoty populizmu wskazata na znaczenie pewnych mechanizmow i zabiegow, dzigki
ktorym moze on w ogdle istnie¢, a takze odnosic sukcesy, w swoisty sposéb , uwodzi¢” potencialnych zwolen-
nikow. Zaczqc warto od manipulaci.

Manipulacja bywa najczesciej pojmowana jako takie dziatanie na inne osoby, ktdre sprawia, Ze osoby
poddane temu dziataniu mylnie sqdzq, Ze to one sq sprawcami, nie zdajg za$ sobie sprawy, ze sq tylko Srodkami
w rekach sprawcy manipulacji (Kosyrz, 2004, s. 47). W innych ujgciach manipulacja , to przeksztatcanie bgdz
formowanie poglgddw, postaw osb, a takze Srodowisk poza ich Swiadomoscig w celu osiggnigcia zamierzonych
celow” (Popowicz, 2009, s. 174), albo , jest oddziatywaniem na Swiadomos¢ ludzkg za pomocg ukrytych
sposohow, ktorych bezposrednim celem jest ukierunkowanie sgdow poznawczych, a przez to skanianie
do okreslonych decyzji lub wykonywania okreslonych czynow” (Chudy, 2007, 5. 9).
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Manipulacja bywa , ptytka”, majgca na celu krotkotrwaty wptyw na inng osobe, zazwyczaj w celu
wywotania jakiegos jednorazowego dziatania, na przyktad kupienia okreslonego produktu, albo tez ,gteboka”,
majgca na celu zmiang postaw; w ten sposob osoba manipulowana nie tylko zmieni swoje zachowania, ale
tez ,przyswoi sobie rdzne przekonania uzasadniajgce podiecie takich zachowan” (kukaszewski i inni, 2009,
s. 26). Pierwszy rodzaj manipulacii to gtownie domena reklamy i marketingu, za$ drugi — polityki.

Tym, co moze chronic przed manipulacig, jest przede wszystkim refleksyinos¢ ofiary, ale takze wspétza-
leznosc sprawcy z ofiarg i empatia (niedosztego) sprawcy (tukaszewski i inni, 2009, s. 96). Manipulacja jest
jedng z odmian szerszego mechanizmu, jokim jest wptyw spoteczny — nie zawsze przeciez jednoznacznie
szkodliwy, poniewaz nalezg dori rdwniez fakie zjawiska, juk perswazja czy kierowanie wrazeniem (kukaszewski
iinni, 2009, 5. 13). Strategia przeciwstawiania sig negatywnym skutkom wszelkich wptywdw sprowadza si
do préb uswiadomienia sobie, na ile réznych sposobéw mozna rozumiec to, czego sig doswiadcza, w konsek-
wencji bowiem — po przepracowaniu roznych perspektyw — tatwiej unikng¢ pochopnej zgody na wywierany
nacisk (za: kukaszewski i inni, 2009, s. 76). Tym samym jako szczegdlnie sprzyjajgcy byciu manipulowanym
jowi sig brak refleksi.

Maria Lewicka refleksyjnos¢ uznaje za warunek konieczny dla bardziej zasadniczej zdamosdi, jakg jest
racjonalnosc. ,Racjonalng decyzie jestesmy zatem w stanie podjgc tylko wowczas, gdy dopuscimy do Swiado-
mosdi, Ze istniejq jeszcze inne, by¢ moze bardziej obiecujgce mozliwosci anizeli ta, ktora chwilowo przyciggneta
naszq uwage” (Lewicka, 2009, . 40). Racjonalnos¢ polegac wigc ma na umiejgmosc rezygnacji z oczywistosd,
ze zdroworozsgdkowych zatozen, z cinienia wiedzy potocznej, a przede wszystkim — przeciwstawiania sig
manipulacji. Warunkiem racjonalnosci jest mozliwos¢ dokonywania wyboru (Lewicka, 2009, s. 41), za$ ma-
nipulacia zmierza do jego ograniczenia.

Pokrewnym do manipulacji pojeciem jest indoktrynacia. Wojciech Chudy okresla indoktrynace nastepujgco:

(...) proces i fechnika systematycznego, zorganizowanego i celowego wptywania na jednostke lub grupe
(....) przez jednostronng i czgsto powtarzang informacjg o charakterze celowo zdeformowanym (manipulacie)
oraz przy daleko idgcej presji nastawionej na wytgczenie wolnej inicjatywy tworzenia przekonan bgdZ opinii
w celu wytworzenia pozgdanego zachowania i gotowosci do dziatania (dotyczy to szczegdlnie ideologicznej
lub politycznej postawy); w aspekcie spotecznym to proces wpajania cztonkom spoteczeristwa okreslonej
ideologii lezgcej w interesie paristwa lub innej struktury wiadzy, realizowany za pomocg technik szczegdlnie
zmasowanej i nieustgpliwej propagandy, stosowanej przez Srodki masowego przekazu, system oswiaty
szkolnej i pozaszkolnej, czesto przy uzyciu skrytych metod (Chudy, 2003, s. 295).

Indoktrynacio jest zazwyczaj powigzana z werbowaniem zwolennikow okreslonej doktryny politycznej.
Chudy wymienia pig¢ etapow tego procesu: 1) werbunek, 2) wprowadzenie w obreb doktryny, 3) zwigzanie
z grupg, 4) wyobcowanie z otoczenia i izolacja, 5) umocnienie systemu (2003, s. 297). Wymienione
etapy, zwhaszcza czwarty, w petni odpowiadajg jednak réwniez procesowi werbowania do toksycznych grup
religiinych.
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Efekty manipulacji w sferze publicznej

Wedtug Charlesa Taylora: , (s)fera publiczna to wspdlna przestrzen, w ktdrej czfonkowie spoteczeristwa
spotykaiq sie za posrednictwem réznego rodzaju mediow drukowanych i elektronicznych, a takze bezposrednio,
dzigki czemu mogq dyskutowac o problemach dotyczgcych ich wspdlnego interesu i formutowac wspdlny
poglgd” (Taylor, 2010, 5. 117). Jesli w tym tekscie sq rozwazane stabosci sfery publicznej, to przede wszystkim
nalezy zwrdcic uwagg na pojecie stereotypu spotecznego. Ewa Wysocka okresla go nastepujgco:

(....) stanowi on skrétowy, uproszczony i zabarwiony wartosciujgco obraz rzeczywistosci odnoszqcy sig
do rzeczy, oséb, grup spotecznych lub instytucii, funkcjonujgcy w Swiadomosci spotecznej, oparty najczesciej
na niepetnej lub fatszywej wiedzy o $wiecie, ktdry zostaje jednak utrwalony przez tradycie, stod nie podlega
lub trudno poddaje sig zmianom (Wysocka, 2006, s. 999).

Autorka — za Zdzistawem Chlewiriskim — wymienia charakterystyczne whasciwosci stereotypow:

a) poznawczy komponent stereotypu nie jest oparty na rzetelnej wiedzy; poglady, przekonania, sody,
wyobrazenia sq uproszczone i czesto nieweryfikowalne;

b) tresci stereotypu — mimo zasadniczo poznawczego charakferu — sq silnie skojarzone z emocjami oraz
wartosciowane, zazwyczaj negatywnie;

¢) charakterystyczna jest nieuprawniona generalizacja: przypisywanie (najczesciej negatywnych) cech
wszystkim cztonkom danej grupy, przy minimalizowaniu rdznic migdzy nimi;

d) trwatos¢, mata podatnos¢ na zmiang, wynikajgca m.in. z tego, e stereotypy sq ksztattowane gtownie
w procesie wezesnej socjalizacii;

8) spajnosc: stereotypy tgczg sig w swoiste systemy, a nawet ideologie; spjnos¢ nie ma charakteru
logicznego, lecz powstaje ,na wspdlnej podstawie oceniajgco-emocjonalnej”;

f) charakteryzuig sig wysokim stopniem subiektywnej pewnosdi, z tendencig do uzywania ich w sposob
bezwyjgtkowy (Wysocka, 2006, s. 1000-1001).

Stereotypy sq dlo wigkszosci ludzi i w wigkszosci przypadkow wysoce funkcjonalne, poniewaz utatwiajg
z2wyczajne, codzienne poruszanie sig w zawitosciach zycia spotecznego, minimalizujgc koszty psychiczne i po-
trzebe przetwarzania informacji. Inaczej: , umozliwiajg one osigganie subiektywnego przekonania o wzroscie
poznawczej kontroli nad otoczeniem, w sytuacji swoistej niepewnosci wynikajgcej ze zfozonosci $wiata spo-
fecznego, ktdry zwykle nie jest bezposrednio dostepny w doswiadczeniach jednostki” (Wysocka, 2006,
5. 1003). Poniewaz jednak ich podstawq jest niepefna lub fatszywa wiedza, stajg sig one w istocie dysfunkcjami,
dostarczajgc fatszywej orientacji w Swiecie; owa funkcjonalnosc jest tylko subiektywna.

Waznym zagadnieniem jest geneza stereotypow, bowiem jej poznanie mogfoby umozliwic przeciwdzia-
fanie na przyktad postawom dyskryminacyjnym. Wsrdd roznych koncepcji genezy najwazniejsze sq cztery:

a) sfereotyp joko wynik spotecznego uczenia sig — gtownie poprzez przebywanie w Srodowisku osab,

ktore podzielajg dany stereotyp;
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b) stereatyp jako efekt konfliktow spotecznych — zazwyczaj przez osobiste uczestnictwo w takim kon-
flikcie i bycie jego strong;

¢) osobowosc jako (korelat) Zrddto stereotypow — osobowos¢ autorytarna, dogmatyczna tatwo przyswaija
stereotypy innych grup jako wrogich;

d) sposdb funkcjonowania poznawczego juko Zrédto stereotypow — ograniczone mozliwosci przetwarzania
informacji sktaniajg jednostke do radykalnej selekqji informacji i wytwarzania skrajnie uproszczonego
obrazu danego fragmentu rzeczywistosci spotecznej (Wysocka, 2006, s. 1005-1007).

(o do drugiego z wymienionych wyzej uwarunkowar, czyli zetknigcia sig z konfliktem, warto zauwazy(,
7@ same sytuacje konfliktowe mogg mie¢ najrozmaitsze przyczyny. Janusz Reykowski twierdzi, ze najwazniejsze
sq trzy:
a) powody epistemiczne: roznice wiedzy, kompetencji umystowych, doswiadczenia i potozenia w struk-
turze spotecznej, sprawiajgce, Ze te samgq rzeczywistos¢ obserwujemy z odmiennych perspektyw;
b) powody aksjologiczne: rznice wyznawanych systeméw wartosci;
¢) antagonistyczny uktad interesow: zwiaszcza sytuacie ,gier o sumie zerowej”, czyli takie, w ktdrych
korzys¢ jednych wigze sig ze stratg drugich (Reykowski, 2007, 5. 36-37).

Chantal Mouffe (2005) sigga do istoty natury ludzkiej i koncepcji ludzkiego uspotecznienia, wskazujgc,
Ze antagonizm, wspétzawodnictwo i przemoc sq bardziej ,pierwotne” i silniej w cztowieku usytuowane
niz empatia i sktonnos¢ do wspdtpracy czy konsensusu. Wyprowadza z tego m.in. daleko idgce wnioski co
do istoty demokracji, twierdzgc, ze niemozliwe jest ustanowienie konsensusu bez wykluczenia, a wobec tego
w sytuaji stale grozqcego roznorakiego konfliktu potrzebny jest model tak zwanej demokracji agonicznej,
ktdra stwarza przestrzeri do bezpiecznego ujowniania sig stron konfliktu i jego rozwigzywania. Mozna domnie-
mywa, ze brak owej przestrzeni (dobrze funkcjonujgcej sfery publicznej), a takze czesta w naszym kraju
postawa, nakazujgca widzie wroga w kazdym, kto ma odmienne zdanie — znaczgeo sprzyjajq stereotypowemu
postrzeganiu wszelkiego typu adwersarzy.

Powyzsze zestawienie genezy stereotypow koncentruje sig na Zrodkach niejoko , wewnefrznych”, zaleznych
od jednostki i jej bezposrednich inferakei. Dla prowadzonego tu rozumowania warto wszakze zauwazyc, ze
znaczgym powodem, dla ktdrego ludzie w swym mysleniu o innych sg petni stereotypw, jest prowadzona
wobec nich roznorodna manipulacja (bgdz indoktrynacia). Manipulatorom najczesciej z jakichs powodow zalezy,
bysmy mieli sgd o innych uproszczony i oparty na niepetnej lub fatszywej wiedzy — czyli whasnie stereotypowy.

Wracajge do charakterystyki stereotypow, warto zauwazyc, ze majq one daleko idgce konsekwencje.
Psychologowie twierdzg, ze wptywaig one przede wszystkim na: 1) wybér informacii, skutkujgcy poszukiwaniem
tych, ktdre wzmacniajg stereotyp, 2) specyficzne ukierunkowanie uwagi, eliminujgce informacje niezgodne
ze stereotypem, 3) gotowos¢ do zapamigtywania i przypominania okreslonych informacji dotyczqcych grupy,
ktdrg opisujg, 4) ksztattowanie sig uprzedzen wobec grup stanowigcych obiekt stereotypu, co skutkuje poste-
wami nietolerancyjnymi i dyskryminacyjnymi (Wysocka, 2006, 5. 1008). Jak fatwo zauwazy¢, mamy do czy-
nienia z sytuacjg swoistego ,btednego kota”: to, co jest konsekwencig stereotypdw, lezy tez u Zrodet ich
powstawania. To jest by¢ moze jedna z przyczyn tego, Ze stereotypy sq bardzo oporne na zmiany.
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Przedmiotem zainteresowania tego tekstu sg manipulacia, indoktrynacja, przemoc symboliczna i stereotypy
— dziejgce sig w przestrzeni publicznej. W tym kontekscie waznym pojeciem wydaie sig opinia publiczna. Jest
ona okreslana nastepujgco:

Opinia publiczna to utrzymujgce sig w Swiadomosci ludzi dowolnej spotecznosci lub nawet danego spoteczen-
stwa pewne rozpowszechnione mysli, mocno zakorzenione przekonania i wierzenia oraz postawy odnoszgce
sig do aktualnych spraw, np. spoteczno-gospodarczych, politycznych itp., ktdre zostaty uzewngtrznione,
a tym samym staty sig ogdlnie dostgpne (Sztumski, 2004, . 860).

Autor zwraca jednak uwage, ze funkcjonujg rézne znaczenia tego pojecia. Wyrdznia cztery najwazniejsze:
1) ogét poglgdow, zyczen i dgzen rozpowszechnionych w danym spoteczeristwie, 2) ogét poglgdow upo-
wszechnianych przez Srodki masowego przekazu, 3) wyniki badania ,,opinii publicznej” przez pracownie son-
dazowe, 4) ,werbalny przejaw postaw” danej grupy spotecznej (Sztumski, 2004, s. 860). Tylko pierwsze
oraz czesciowo drugie i czwarte znaczenia sg zgodne z przytoczong definicig.

Efektem manipulacji czy indoktrynacji w wymiarze ponadjednostkowym bywa powszechne a batamutne
przekonanie, Ze ,spofeczenstwo mysli tak i tak”, ,opinia publiczna naszego spoteczenstwa popiera to czy
tamto” itp. — bezwiednie i bezkrytycznie przyimowane przez wielu za oczywistosc, co rodzi konformistyczny
lek przed mysleniem inaczej: ,jesli wszyscy tak myslg i sgdzg, to oczywiscie nikt nie powinien myslec i sqdzi¢
inaczej” (Sztumski, 2004, s. 861). W ten sposdb rodzq sig warunki do powstawania tego, co Wojciech Chudy
(2007) okresla joko ,spoteczenstwo zakfamane”, zas Marian Golka (2008) jako ,spoteczenstwo (dez)in-
formacyjne”. Stanistaw Filipowicz (2007) dokonuje druzgocqcej krytyki tak rozumianej opinii publicznej, jeden
z rozdziatow swej ksigzki opatrujgc znamiennym tytutem: , Opinia — rozum na targowisku” (s. 146-176).

Na temat spoteczeristwa zakfamanego Wojciech Chudy pisze: , Szczytem ktamstwa zbiorowego jest za-
kfamanie spofeczne, bgdgce nabytg w wyniku procesu oddziatywan fatszywg postawg, bigdnym przekonaniem
lub ideologig o charakterze poznawczym, wyznawang w dobrej wierze przez zbiorowosc i regulujqcq jej praxis”
(Chudy, 2007, s. 189). Jako podstawowe przyczyny ktamstwa spotecznego autor omawia dwie ich grupy:
zalezne od jednostek i zalezne od mechanizmow spotecznych. Wsrad pierwszych wymienia , zaniedbanie
odpowiedzialnosci za prawdg, dawanie przez cztowieka wiary bez wigczenia krytycznego, racjonalnego
namystu” (Chudy, 2007, 5. 207), ale takze osobowos¢ submisyjng czy niektdre emocie, zarowno pozytywne
(rados¢ z oktamywania), jok i negatywne (strach) (Chudy, 2007, s. 211-212). Wsréd mechanizméw
spofecznych (czy psychospotecznych) autor akcentuje rozpowszechnienie okreslonego zestawu wartosc sprzy-
iajgcych ktamstwu, jak np. subiektywizm, indywidualizm i relatywizm (Chudy, 2007, 5. 210) oraz powszechne
odczuwanie przez liczne jednostki, zwhaszcza stabe, Swiata joko zagrozenia (Chudy, 2007, s. 212-213).
Dodatkowo autor ten uwaza, ze zaktamaniu spotecznemu sprzyjajq: globalny obieg informacji, pluralizm
i relatywizm kulturowy , powodujqcy atomizacie pogladow aksjologicznych, gdzie ludzie czujg sig stabi infor-
macyjnie i zalezg od Srodkow obiegu globalnego” (Chudy, 2007, 5. 200).

Marian Golka, po dokonaniu konstatacji, e sformutowanie , spoteczeristwo informacyjne” zawiera sugestig
co do jakoby nalezytego doinformowania, pisze:
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(....) wspdtczesnie mamy tez do czynienia z niedoinformowaniem, przeinformowaniem albo informowaniem
o sprawach niewaznych i drugorzednych czy wrecz szkodliwych, jok rdwniez ze swiadomym dezinformowaniem
— czyli kfamstwem lub manipulowaniem. Wszystko to — paradoksalnie — jest fatwiejsze do realizacji w spo-
feczeristwie informacyjnym anizeli w jokimkolwiek innym typie spoteczedstwa. | niewazne w tym miejscu
rozwazan jest to, czy mamy do czynienia zawsze z dziataniomi Swiadomymi i zaplanowanymi, czy tylko
przypadkowymi i ubocznymi. Istotne jest natomiast to, Ze nie sq o akty incydentalne, ktére mozna by zbe-
qatelizowac. Przeciwnie — sq one niepokojgce, a wrecz niebezpieczne dla funkcjonowania wspdtczesnych
spoteczeristw (Golka, 2008, 5. 111).

Pisze dalej, Ze chociaz — jok wynika z wielu badar — same przekazy medialne rzadko bezposrednio
wptywajg na zmiane postaw, , to jednak stwarzajg one pewien styl myslenia, pewien schemat wartosciowania,
pewnq aurg $wiadomosciowg, w ktdrej cztowiek funkcjonuje” (Golka, 2008, s. 112). Oczywiscie autor kon-
centruje sig w tych rozwazaniach na przekazach dokonywanych za pomocg mediéw masowych.

Praktycznie rzeczywistosci ,niezmediatyzowanej” juz nie ma — niemal wszystko, co postrzegamy i co wiemy
0 $wiecie, pochodzi z takich czy innych mediéw. Manipulacji, dezinformagji, przektamari czy chocby znie-
ksztatceni informacji w mediach nie da sig zweryfikowac inaczej jok tylko przez inne media — takie, ktérym
bardziej ufamy, albo, niestety, takie, ktdre sq glosnisjsze i dobitniejsze — co oczywiscie jeszcze pogtebia dez-
informacje (Golka, 2008, s. 117).

W tym kontekscie nasuwa sig koncepcja ,.symulakrow” Jeana Baudrillarda — funkcja Srodkow przekazu
sprowadza sig ostatecznie do odtwarzania innych przekazow, bez koniecznego zwigzku z rzeczywistoscig,
708 przekaz w koricu zastepuje rzeczywistos¢. W ten sposob moze miec miejsce wielopigtrowa medialna dez-
informacja ,,przy pozorach informowania przez rzekomy dokument” (Golka, 2008, 5. 117). Na dodatek wiele
wskazuje na to, ze ma miejsce swoisty wspétudziat odbiorcow w owej totalnej manipulacii: oprocz niktej zdok
nosci wigkszosci ludzi do obrony przed manipulacig ujownia sig czesta gotowosc do bycia manipulowanym —
wielu pragnie zy¢ w Swiecie utudy i fikeji, po prostu chee by¢ oktamywanym (Golka, 2008, 5. 119).

Manipulacja informacjomi przez media odbywa sig za pomocg réznych Srodkdw. Po przeanalizowani
zestowien dokonanych przez rdznych badaczy Golka proponuje nastepujgce zestawienie — wedtug narastajgcego
poziomu manipulacji: selekcja, fragmentaryzacja, uproszczenie, fafszywa interpretacia, jawne przektamanie,
czysta kreacja (2008, 5. 125).

Podsumowuie te rozwazania nastepujgeo:

Na podstawie dotychczasowych wywodéw mozna wigc stwierdzic, ze w pewnym stopniu spoteczeristwo in-
formacyjne jest w istocie , spoteczeristwem dezinformacyjnym”, a zamiast demokracji mamy cos, co bywa
nazywane telekracjg, mediokracjg — czy szerzej — demokracjg medialng. (. ..) Dokonywane wybory i prze-
jawiane sympatie polityczne coraz mniej wynikajg z namystu a coraz bardziej z marketingu politycznego
(Golka, 2008, 5. 127).
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Edmund Wnuk-Lipifiski (2008, 5. 160-162) uzywa pojecia kultury obywatelskiej danego spoteczenstwa,
ktdra jest rozumiana jako dominujgce postawy wobec innych (np. zaufanie, folerancja, poszukiwanie pdl koo-
peracji), ale takze poziom kompetencji w sprawach publicznych — znajomosc i przestrzeganie regut funkcjo-
nowania w sferze publicznej oraz obecnos¢ myslenia w kategoriach dobra wspdlnego. ,Niska kultura
obywatelska psuje demokracie, bo “wyptukuie” jg z podstawowych wartosci obywatelskich, na ktorych sprawnie
funkcjonujgca demokracja sig opiera” (Wnuk-Lipiaski, 2008, s. 162). Odniesiona do stricte politycznego
aspekiu aktywnosci obywatelskiej jest z kolei okreslana jako kultura polityczna. Zdaniem autora ksztattujg jg
mity, stereotypy i wartosci utrwalone ,w historii, tradycji i wielkich syntezach literackich” (Wnuk-Lipirski,
2008, s. 165). Wydaje sig, Ze jest to pojecie, ktdre dosc dobrze , ogniskuje” pojecia uzywane wczesnie.
Niska kultura polityczna danego spoteczedstwa oznacza po prostu, ze sfera publiczna jest ,chora”. Liczne ste-
reotypy i uprzedzenia, ogdlnie niski poziom zainteresowania sprawami publicznymi i podstawowej wiedzy
0 tej sferze, dominujgca nieufnosc i wrogos¢ do innych — to sg wszystko cechy cztonkdw takich spoteczenistw,
w przestrzeni publicznej ktorych dominuje manipulacia i indoktrynacja, podejmowane juz to w interesie global
nych korporacii w celach , wychowywania” bezrefleksyinych konsumentow, juz to w interesie populistycznych
przywddcow w celu , uwodzenia” politycznego. Opinia publiczna nie odzwierciedla wierie faktycznie istiejg-
cego w danym spoteczenistwie rozktadu intereséw, aspiracii, dgzen i poglgdow, lecz jest zdominowana —
w wyniku dziatania mechanizmow roznych odmian przemocy symbolicznej — interesami i racjami jednej
7 opgji, ktdra potrafita , skolonizowac” sfere publiczng i narzucic swaj , dyskurs”; czesto zas — dla, przykrycia”
tematow niewygodnych — opinia publiczna zajmuje sig tematami zastgpczymi, poniewaz tylko takowe sq jej
,podrzucane”. Obywatele zas w wigkszosci skutecznie zmanipulowani, niezbyt sq tego wszystkiego $wiadomi,
rowniez dlatego, Ze za mato wiedzq — o skomplikowanych mechanizmach funkcjonowania spoteczedistwa, pai-
stwa i procedur demokratycznych, o interesach globalnych korporacii i ich powigzaniach z mediami, o funkcjo-
nowaniu wspotczesnych mediow i mechanizmach manipulacii itp. — oraz ze ich to zazwyczaj niezbyt interesuje.
Warto dodac, ze Wnuk-Lipinski dosy( nisko ocenia poziom aktualnej kulury politycznej Polakow. Mozna zary-
zykowac tezg, ze jedng z przyczyn tego stanu rzeczy jest niski poziom praktycznej realizacji obywatelstwa.

Obywatelskosc i jej aspekty

Ewa Solarczyk-Ambrozik podaje nastepujgcq definicig: , Obywatelskosc rozumie mozna juko poznawczg
i normatywnq postawe i odpowiadajqce jej wzorce dziatania — jest ona postawg, w ktdrej osobowosc jednostki
swiadomie przyzwala na jej uczestictwo w osobowosci zbiorowej, ograniczajgeej i ksztattujgcej jej decyzje
i dziofania na rzecz dobra wspdlnego” (Solarczyk-Ambrozik, 2004, s. 142). Istotq obywatelskosci jest tu wigc
postawa umozliwiajgca zaangazowanie w 2ycie spoteczne, jednoczesnie ograniczajge naturalny egocentryzm.

Galia Chimiak, w oparciu o doswiadczenia dziotalnosci w organizacjach tzw. trzeciego sektora, stworzyta
typologie motywacji do dziotari w sferze publicznej. Wyrdznia nastepujgce odmiany tej motywagii: 1) motywacja
wewngtrzna (dgzenie do jakichs osiggniec, do samourzeczywistnienia, wzmacnianie poczucia wasnej wartosc,
osigganie zadowolenia), 2) motywacja aksjologiczna (kierowana takimi postawami, jak: odpowiedzialnosc,
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honor, misja, stuzba na rzecz spotecznosci), 3) motywacja zewnetrzna (przyjazn, kullywowanie towarzyskiego
i spotecznego aspektu zachowania), 4) motywacja racjonalna (che¢ nabycia okreslonych umiejgtnosci i wiedzy,
zdobycie nowych doswiadczen), 5) motywacja wynikajgea z frustracji (odczuwanie winy, obrona samego siebie
przed samym sobg, rozwigzywanie osobistych probleméw), 6) motywacja altruistyczna (wspdtczucie, bezin-
teresowna mitosc blizniego), 7) motywacjo zwigzana ze sprawowaniem whadzy (instrumentalne powody, ke-
riera, prestiz, reputacja), 8) motywacja zorienfowana na zmiang (dgzenie do zmiany — dla somej zmiany),
9) motywacja majgca na celu realizacig wizji (warunkowana posiadaniem idei lub pomystu wartego wdrazania),
10) motywacja wolnego czasu (dostgpnosc czasu sprzyjajgcego zaangazowaniu) (Chimiak, 2004, 5.110-111).
Otwarte pozostaje pytanie, kidry z tych rodzajow motywacji najlepiej stuzy aktywnej i autentycznej partycypacji
w 2yciu spotecznym. W kazdym razie z tego zestawienia fatwo mozna wysnuc wniosek, Ze zaangazowanie
danej osoby w dziatalnos¢ publiczng niekoniecznie jest trafnym wskaznikiem jej autentycznie obywatelskiej
postawy.

Oprocz motywadji, dla efektywnego zaangazowania sig w zycie publiczne niezbgdne bowiem jest, by
dany obywatel cechowat sig okreslonymi przymiotami; czgsto w tym kontekscie pisze sig o kompetencjach
obywatelskich. Autor ksigzki poswigconej kompetencjom obywatelskim i ich rozwijaniu, Kazimierz Przyszczyp-
kowski, definiuje je nastgpujgco: , Kompetencje obywatelskie rozumiec (. ..) nalezy joko poznawczg i norme-
tywng gotowosc do dziatania na rzecz dobra wspdlnego. Wyrazem tak rozumianych kompetencji obywatelskich
jest zdolnos¢ do wyartykutowania ‘ja” i ‘my” w perspektywie wzajemnych zobowigzan” (Przyszczypkowski,
1999, 5.123). Pewne rozczarowanie czeka czytelnika, ktory chee sie dowiedzie, jakie sq elementy sktadowe
owych kompetendji.

Ewa Przybylska przytacza, za Hubertusem Buchsteinem, typologie kompetencji warunkujgcych zaange-
zowanie w zycie polityczne. Mowi o frzech ich rodzajach, sq to: 1) kompetencie kognitywne, czyli posiadanie
wiedzy na temat polityki w ogdle, 2) kompetencje proceduralne, umozliwiajgce osigganie indywidualnych
celow w ramach regut obowigzujgcych w obrebie systemu politycznego, a zatem np. wiedza na temat partii
respektowaniu wymogow formalnych. Przytacza nastgpnie, za Peterem Massingiem, trzy , modele obywatela
aktywnego w sferze politycznej”: 1) obywatel jako ,refleksyiny obserwator”, o kompetencjach tylko kogni-
tywnych, czyli posiadajgcy podstawowg wiedze umozliwiajgcg mu zrozumienie tego, co dzieje sig wokof;
2) obywatel interweniujgcy, majgcy kompetencie kognitywne oraz proceduralne, pozwalajgce na podiecie
(raczej sporadycznej) aktywnosci w jakims obszarze Zycia publicznego; 3) obywatel aktywny, przejowiajgcy
wszystkie trzy wyrdznione rodzaje kompetencii, co umozliwia mu stafe angazowanie sig w zycie polityczne
(Przybylska, 2014, 5. 312).

Sam termin , kompetencje” w odniesieniu do obywatelstwa ma niezbyt dtugi rodowdd, wezesniej autorzy
pisali raczej o cnotach obywatelskich czy o ideale obywatela. Warto przesledzic przynajmniej niektdre poglody
na tg kwestig. Wedtug klasyka mysli liberalnej, Johna Stuarta Milla, ideat obywatela jest w zasadzie tozsamy
7 ideatem cztowieka. Kluczowe sq okreslone cechy, jak pewien poziom rozwoju intelektualnego, umiejgtmosc
whasciwej oceny sytuacii, orientacjo w rzeczywistosci politycznej i jej mechanizmach. Wazny jest cenzus
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wyksztatcenia — jesli ktos, mimo mozliwosci, nie stara sig naby¢ kompetencji potrzebnych do roli obywatela,
to na to nie zastuguje. Stad oryginalny pomyst, by prawa wyborcze nie przystugiwaty ludziom niewyksztatconym
(pod warunkiem powszechnosci i dostgpnosci edukacii), ale rowniez: osobom nieptacgcym podatkow, bedgcych
na cudzym utrzymaniu, bankrutom i niewyptacalnym duznikom (zob. Grabowska, 2011, s. 60).

Nawigzujgey do fradyci liberalizmu Stephen Macedo wymienia tak zwane ,cnoty liberalne”. Sg nimi:
tolerancia, sprawiedliwos¢ (rozumiana gfownie joko poszanowanie praw innych ludzi), otwartos¢ na innych,
refleksyina zdolnos¢ do kierowania sobg (dgzenie do autonomii) (Macedo, 1995, s. 328-336), ale takze
,2dolnos¢ do samokrytycznej refleksii, gotowos¢ do eksperymentowania, wyprébowywania i akceptowania
nowych mozliwosci, samokontrola i aktywny, autonomiczny rozwdj, docenianie odziedziczonych ideatéw spo-
fecznych, przywigzanie do wspotobywateli, a nawet altruistyczna troska o nich” (Macedo, 1995, s. 336).
Tak rozumiane cnoty liberalne, nawigzujgce do mysli klasykow liberalizmu, dalekie sg, jok widac, od tego, co
zazwyczaj stereotypowo skfonni jestesmy kojarzyc z liberalizmem w jego zwulgaryzowanej wersii, ograniczanym
do egoistycznie rozumianej wolnosci ponad wszystko.

Maria Ossowska opracowata rozbudowany ,wzér cztowieka zyjgcego w ustroju demokratycznym”. Sktada
sig nan wiele cech roznej proweniencii i o roznym cigzarze gatunkowym: 1) aspiracje perfekcjonistyczne — do-
skonalenie Zycia zbiorowego, jak i siebie, 2) otwartos¢ umystu, 3) dyscyplina wewngtrzna, 4) tolerancia,
5) aktywnosc, 6) odwaga cywilna, 7) uczciwosc intelektualna, brak zaktamania, 8) krytycyzm, 9) odpowiedziak
nos¢ za stowo, 10) uspotecznienie, rozumiane na cztery sposoby: (a) interesowanie sig zagadnieniami spofecz-
nymi i pewien zasob kompetencii w tej dziedzinie, (b) przezwycigZenie naturalnego egocentryzmu, (c) ofiamosc,
gotowos¢ do stuzby spotecznej, (d) umiejgtnos¢ wspétdziatania, 11) rycerskos¢, 12) wrazliwosc estetyczna,
13) poczucie humoru (Ossowska, 1992, 5. 15-32). Wydaije sig, ze autorka dgzyta do stworzenia katalogu
cndt jokiegos idealnego cztowieka, niekoniecznie tylko w aspekcie obywatela demokratycznej wspdlnoty.

Kazimierz Dziubka, podsumowujgc badania i refleksje nad obywatelstwem podejmowane na przestrzeni
kilkudziesigciu lat przez takich m.in. badaczy, jok G.A. Almond, S. Verba, R. Dahrendorf, R. Dore, S.M. Lipset,
P. Townsend i inni, podkresla, ze obywatel powinien posiadac wiedze o systemie politycznym, mechanizmach
i zasadach jego funkcjonowania, darzy¢ zaufaniem instytucie publiczne oraz kierowac sig frzezwym sqdem
(rozwagq, roztropnoscig) w sprawach publicznych. Wazna jest jego podmiotowosc, ktdra obejmuje , trzy pod-
stawowe sfery: moralng (obywatel jako podmiot wyposazony w okreslone kwalifikacie i cnoty moralne), spo-
feczno-polityczng (obywatel jako aktor zycia spoteczno-politycznego) i psychiczno-intelektualng (obywatel joko
indywiduum zdolne do efektywnego wykorzystania whasnych sit i umiejgtnosci)” (Dziubka, 2001, 5. 118).
Nie wymienia jednak szczegdtowo sktadnikow kompetencji obywatelskich, czy raczej cech umozliwiajgcych
podmiotowos¢ obywatela w kazdej z tych trzech sfer, nie wiadomo na przyktad, jakie ,,cnoty moralne” autor
ma na mysli.

Dorota Pietrzyk-Reeves podkresla, Ze pojgcie obywatelstwa ma charakter wartoscivjgcy. Obywatelskos¢
oznacza ,pewnq kwalifikacjg moralng i obywatelskg zarazem: uczciwos, niepodatosc na korupce, troska
o innych, bezinferesownosc, dziatanie na rzecz dobra wspdlnego, patriotyzm, ogtada polityczna, nastawienie
na dialog i kompromis w miejsce roszczeniowosci” (Pietrzyk-Reeves, 2012, s. 328). W tej propozycji —
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w odroznieniu od wielu innych — nacisk jest potozony na aspekty aksjologiczne. Autorka uzywa dwach terminow:
,obywatelstwo” i ,obywatelskos¢”, nie dokonujgc jednak migdzy nimi znaczgcych rozréznien.

Anna Witkomirska wyraznie te pojecia odroznia. Obywatelstwo w ujgciu tej autorki pojmowane jest
w kategoriach praw i obowigzkdw, jakie konstytuujg relace jednostki ze wspdlnotg. Zas obywatelskos¢ autorka
fgczy 7 kategorig spoteczeristwa obywatelskiego, akcentujgc jednoczesnie aspekt partycypacji oraz tych cech
jednostki, ktore tg partycypacie umozliwiajg (Witkomirska, 2013, 5. 17-35). W ten sposb obywatelskos¢
staje sig poniekgd synonimem kompetencji obywatelskich czy cndt obywatelskich. Za Piotrem Gliriskim autorka
wymienia wazne dla spoteczeristwa obywatelskiego cechy, m.in. zaangazowanie spoteczne, niezaleznos¢
w dziataniu, aktywnos¢ indywidualng, solidamosc ze wspdlnotg, wiedze obywatelskg, , gotowos¢ do dziatania
na rzecz innych i dobra wspdlnego”, , budowanie relacji stuzgcych dobru wspdlnemu”, poczucie odpowiedziak
nosci (Witkomirska, 2013, 5. 33). W innym miejscu zestawia cnoty obywatelskie obecne w rdznych Zrddtach
,Zqodnie z antyczng tradycjg”; sg nimi: praworzgdnos¢, wolnosc, sprawiedliwosc, odpowiedzialnos, tolerancia,
szacunek do innych, aktywnos¢ (Witkomirska, 2013, s. 24).

Ewa Nowak pisze: , Jako obywatele stajemy si zdolni zy¢ w sposob demokratyczny dopiero wtedy, gdy
dostrzegamy w demokracji nie tylko ustrdj polityczny, lecz przede wszystkim moralne zadanie” (Nowak, 2009,
5. 32). Autorka podkresla oczywistq rzecz, ze 7ycie spoteczne wymaga, by obywatele komunikowali si
7e sobg. By jednak mozliwa byta prawdziwa demokratyczna debata, niezbedne sg do tego kompetencie, ktdre
nazywa moralno-dyskursywnymi. Uzasadnia to tym, ze , (a)rgumenty moralne sg podstawowym budulcem
demokratycznego dyskursu” (Nowak, 2009, s. 33). Wymienia nastepujqcy ,.elementarz” kompetencji mo-
ralno-dyskursywnych: 1) umiejgtmos¢ mowienia i stuchania, 2) respekt i szacunek dla innych dyskutantow,
3) rezygnacja z przemocy fizycznej i werbalnej, 4) zdolnosc rozpoznania w danym problemie jgdra moralnego,
5) zdolnos¢ samodzielnego, niezaleznego formutowania argumentow moralnych, 6) zdolnos¢ zachowania
jednakowych demokratycznych zasad jako wspdlnych punktéw odniesienia dia zréznicowanej argumentacii
(Nowak, 2009, s. 36-38).

katwo zauwazyc, ze w wielu sposrod wyzej prezentowanych poglodow silnie zaznacza sig obecnos¢
aspektow aksjologicznych. Warto jednak dokonac oddzielnego namystu nad obecnoscig wartosci w przestrzeni
publicznej.

Sfera publiczna a wartoéd

Ewa Nowak i Karolina Cem, prowadzqc rozwazania o etosie zycia publicznego, zwracajg uwage, ze o ile
u Arystotelesa polityka i etyka stanowity nieroztgczng parg, za$ polityka i ekonomia byty skrajnymi przeci
wienstwami, to w wyniku rozwoju kapitalizmu wspétczesnie mamy sytuacig zupetnie odmienng — silny zwigzek
polityki z ekonomig, przy jednoczesnym zniszczeniu harmonii migdzy politykg i etykg. W tym kontekscie
pojawia sig na przyktad dramatyczne pytanie o sprawiedliwos¢ spoteczng. Roztgczenie polityki i etyki ma
jednak — zdaniem autorek — dobre strony, poniewaz ,nie umiemy sobie dzisiaj wyobrazic, by rzgdy polityczne
byty rzgdami sumienia moralnego”. Jednoczesnie jednak radykalny rozbrat obu tych sfer jest niebezpieczny,
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chociazby ze wzgledu na oczywistg mozliwos¢ réznych naduzyc ze strony oséb sprawujgcych whadze. Dlatego
tez ogromnie wazny jest ,moralny gtos opinii publicznej” (Nowak, Cern, 2008, 5. 53). Jako dwa najwazniejsze
filary tadu publicznego autorki wskazujg: sprawiedliwosc i tolerancig (Nowak, Cem, 2008, s. 54-66). Jest to
wigc — wywiedziony z ducha liberalnego — swoisty program minimum.

Wychodzqc z zatozen spotecznej nauki Kosciota katolickiego, Stanistaw Kowalczyk podkresla, ze trwatg
podstawg demokracji moze stanowi jedynie dobro wspdlne. Rozumie je joko ,zespdt wartosci materialnych,
biologicznych, naukowo-poznawczych, moralno-ideowych, artystycznych, narodowych i wielu innych, ktére po-
zwalajg na wszechstronny rozwdj ludzkiej osoby i rownoczesnie ksztattujg spoteczng wspdlnote” (Kowalczyk,
2007, 5. 18). Istote dobra wspdlnego stanowig wigc, w ujgciu autora, okreslone wartosci. W innym miejscu
ten autor wskazuje na etyczne podstawy demokracji, kidre, jego zdaniem, powinny by¢ wywiedzione, oprocz
doswiadczania wartosdi, z takich przestanek, jok: godnos¢ ludzkiej osoby, prawo naturalne, fenomen sumienia,
a takze tradycje i etos europejskiej kultury (Kowalczyk, 2001, s. 140).

Wioletta Szymczak, po przeprowadzeniu analizy liberalnych, komunitarystycznych i socjaldemokratycznych
koncepcji spoteczeristwa, dokonuje zestawienia wartosci waznych dla spoteczeristwa, a ktdre sg podzielone
przez rzecznikdw wszystkich tych trzech koncepcji, chociaz nie zawsze sq jednakowo rozumiane. Tymi warto-
Sciami sq: wolnos¢, pluralizm, autonomia, partycypacia, solidamos¢ i zaufanie (Szymczak, 2007, 5. 32-34).
0 ile dwie pierwsze majq charakter ,ustrojowy” i nie zalezg bezposrednio od danej jednostki, to realizacja
pozostatych lezy juz w gestii pojedynczych obywateli, chociaz oczywiscie sposob organizacji danej wspélnoty
ma fu ogromne znaczenie.

Leon Dyczewski, przyjmujgc za kryterium przedmiot, na ktdry wartosci sg ukierunkowane, dokonuje na-
stepujgcego ich podziatu: hedonistyczne (przyjemnosc), witalne (zdrowie i wyglgd zewngtrzny), materialne
(dobra gospodarcze), socjocentryczne (nardd, spofeczenstwo, grupy spoteczne), estetyczne (pigkno, fad, har-
monia), etyczne (dobro, wszelkie dziatania wzmacnicjgee Zycie i rozwdj osob ludzkich i innych istot zywych),
poznawcze (wiedza, prawda), religijne (Bag, Swiat nadprzyrodzony) (Dyczewski, 2001, s. 35-40). Autor
swoj katalog wartosci jest sktonny widziec pod postacig continuum, z wartosciami hedonistycznymi jako naj-
nizszymi, zas religiinymi jako najwyzszymi. Trochg podobnie ujmuie to Stanistaw Kowalczyk, ktory wartosci
wywodzi z potrzeb cztowieka i wyrdznia potrzeby utylitame, a wsréd nich materialno-ekonomiczne i biolo-
giczno-witalne, oraz transutylitame, czyli psychiczno-duchowe, a wsrod nich: poznawcze, moralne, artystyczne,
ideowe, narodowe i religijine (Kowalczyk, 2001, s. 147). Roznica polega na tym, Ze w tej koncepcji ma
miejsce raczej dychotomiczny podziat na wartosci nizsze (utylitame) i wyzsze (psychiczno-duchowe), jednakze
katalog wartosci jest podobny.

Biorgc za podstawe zestawienie wartosci dokonane przez Dyczewskiego, warto rozwazy¢, ktdre z nich
wystepujg w omawianych wczesniej koncepcjach dobrego obywatela, a takze — ktdre z nich sg szczegdlnie
zagrozone, czy chocby tylko narazone na niemoznosc realizacji w sytuacji, gdy majg miejsce ktdres z omawic-
nych negatywnych dla demokracji i sfery publicznej zjawisk.

Najwazniejsze dla demokracji i demokratycznej sfery publicznej wydaig sie te wartosci, ktore Dyczewski
okresla jako socjocentryczne. Z wartosciami socjocentrycznymi silnie powigzane wydaiq sig jednak rowniez
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warfosci etyczne, nastawione na dobro, trudno je wige traktowac catkowicie oddzielnie. Do wartosci socjocen-
trycznych bez wgtpienia mozna zaliczyc niektre ,cnoty liberalne” w ujgciu Stephena Macedo, czyli przede
wszystkim: tolerancjg, sprawiedliwos¢, otwartos¢ na innych, ale takze docenianie odziedziczonych ideatow
spotecznych oraz przywigzanie do wspotobywateli. Sposrad cech wymienianych przez Marig Ossowskg warto
wskazac gtownie: tolerancig, aktywnos¢, odwage cywilng oraz uspotecznienie, we wszystkich czterech wy-
mienianych przez autorke znaczeniach. Dorota Pietrzyk-Reeves wymienita: uczciwosc, niepodamosc na korupcg,
troske o innych, bezinteresownos¢, dziatanie na rzecz dobra wspdlnego, patriotyzm, nastawienie na dialog
i kompromis. Anna Witkomirska wymienia: zaangazowanie spoteczne, solidarnos¢ ze wspdlnotg, gotowos¢
do dziatania na rzecz innych i dobra wspdlnego, budowanie relacji stuzgcych dobru wspdlnemu. Jako wartosci
etyczne jawiq sig: praworzgdnosc, sprawiedliwos¢, odpowiedzialnos¢, szacunek do innych. W znacznej mierze
jako socjocentryczne i jednoczesnie efyczne mozna postrzegac rowniez wszystkie kompetencie moralno-dys-
kursywne, wymieniane przez Ewe Nowak. Ktdre z tych wartosci i w jaki sposob sq zagrozone w sytuacji popu-
lizmu, manipulagji  indoktrynacji, spoteczeristwa zaktamanego czy spoteczeristwa dezinformacyinego? Nalezy
wskaza¢ przede wszystkim na tolerancig, ktora staje sie pierwszq ofiarg populistycznych i demagogicznych
manipulacii, poniewaz jest nie do pogodzenia z ,manichejskim” obrazem Swiata, z podziatem na ,swoich”
i,obcych” oraz z wrogoscig do tych drugich. Zagrozone sq rdwniez: otwartos¢ na innych, nastawienie na dialog
i kompromis czy budowanie relacii stuzgcych dobru wsplnemu, ale takze praworzgdnos¢ i szacunek do innych.
W przypadku istnienia takiej sfery publicznej, w ktdrej nie ma miejsca na prawdziwie demokratyczng debate,
nie majg szansy urzeczywistniac sig wszystkie e cnoty i kompetencie, ktore umozliwiajg dochodzenie do kom-
promisu, o wigc przede wszystkim wskazywane przez Ewe Nowak kompetencie moralno-dyskursywne.

Wazne miejsce wydaig sie zajmowa wartosci poznawcze, nastawione na poszukiwanie prawdy i zdoby-
wanie wiedzy, a wsrdd nich: wskazywane przez Ewe Przybylskg kompetencie kognitywne, podkreslane przez
Johna Stuarta Milla takie cechy, jok: pewien poziom rozwoju infelektualnego, umiejgmos¢ whasciwej oceny
sytuadji, orientacja w rzeczywistosci politycznej i jej mechanizmach, wskazywane przez Stephena Macedo:
zdolnos¢ do samokrytycznej refleksji, gotowos¢ do eksperymentowania, wyprobowywania i akceptowania no-
wych mozliwosci, wymieniane przez Marig Ossowskg: otwartos¢ umystu, uczciwos¢ intelektualna, brak zakla-
mania, krytycyzm, odpowiedzialnos¢ za stowo, wskazywane przez Kazimierza Dziubke: wiedza o systemie
politycznym, mechanizmach i zasadach jego funkcjonowania oraz kierowanie sig trzezwym sgdem (rozwagg,
roztropnoscig) w sprawach publicznych, wymieniana przez Dorote Piefrzyk-Reeves ogfada polityczna, raczej
tozsama z tym, co Anna Witkomirska nazywa wiedzq obywatelskg. Poza dyskusig jest fakt, ze w spofeczeristwie
zaktamanym czy dezinformacyjnym, w spoteczeristwie, w ktrym wazng rolg odgrywaig stereotypy, pierwszg
ofiarg staje sig prawda i wszystkie z nig powigzane, wyzej wymienione, wartosci. Ale prowda jest zagrozona
nie tylko w obliczu populizmu, manipulacji czy indoktrynacji; zwyczajny brak zainteresowania sprawami pub-
licznymi i staba w nich orientacja — tak przeciez typowe dla wielu naszych (nominalnie) obywateli — 0znaczajg
rozbrat z tq wartoscig, jakg jest prowda.

Dla zycia wspdlnotowego znaczenie majg oczywiscie réwniez wartosci materialne, zwhaszcza w kontekscie
sprawiedliwego bqd? niesprawiedliwego podziatu ddbr. Zle funkcjonujqea sfera publiczna, pozbawiona uczciwe
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debaty, obecnos¢ manipulagji i indoktrynadji, liczne zakfamania i dezinformacie, fatszywa opinia publiczna —
to sq wszystko zjawiska, ktore mogg doskonale utatwiac , rozgrywanie” réznych interesow, majgcych gtownie
na celu bogacenie sig, takze nieuczciwe, kosztem innych. Tu oczywiscie zagrozona jest przede wszystkim war-
to$¢ zwana sprawiedliwoscig spoteczng. Inne wymieniane przez Dyczewskiego wartosci wydajg sig nie miec
bezposredniego powigzania ze sferg publiczng i jej ewentualnymi schorzeniami; wyjgtkiem s tu, by¢ moze,
powigzania wymienianych przez niego na szczycie hierarchii wartosci religiinych z zyciem publicznym — ten
watek otwiera jednak nowe perspektywy, ktorych podiecie wydaje sie juz nie miescic w nurcie prowadzonych
tu rozwazan.

Otwarte pozostaje pytanie, w jakiej mierze opisane dysfunkcje sfery publicznej dotyczg naszego kraju.
(zytelnik zechce samodzielnie podjg¢ trud odpowiedzi.
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Summary

The axiological contexts of the public sphere weakness

The article presents a thesis statement that many conditions of the public sphere weakness should be explored
in the field of axiology. The public sphere weakness is manifested, among others, in the presence of populism,
manipulation and indoctrination. The negative effects of these phenomena are various social stereotypes and
the occurrence of the so-called hypodritical society (Wociech Chudy) or disinformation society (Marian Golka).
Al of this in turn indicates a low level of political culture of many cifizens (Edmund Wnuk-Lipinski), which is
primarily conditioned by the lack of civic competencies. The negative phenomena for a democracy are analyzed
in the axiological context; as the basis for the analysis, the statement of values made by Leon Dyczewski has
been adopted.

Keywords: pedagogical axiology, democracy, civic competencies, citizenship, populism, public sphere, socil
stereotype
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Emocje i edutainment, czyli wigcej pytan niz odpowiedzi

Edutainment, czyli uczenie sig poprzez rozrywke, jest paradygmatem edukacyjnym wykorzystywanym juz
od kilkudziesigciu lat. Systematyczna praca badawcza prowadzona nad skutecznoscig edurozrywki i perswa-
2yinym charakterem narracji realizowana jest jednakze od niedawna. W pracach poswigconych edutainmentowi
i uczeniu sig z mediow masowych dominujg badania ilosciowe. W artykule dokonano zestawienia teorii edu-
tainmentu i socjologii emocii, wskazujgc na istiejgce , niewiadome” w obszarze badar nad edutainmentem.
Zasygnalizowano réwniez ograniczenia dotychczasowych analiz wynikajgce z przyjgtej metodologii badan.

Stowa kluczowe: edutainment, perswazyjny charakter narracji, uczenie sig z mediéw masowych, socjologia
emoji

Aektywny wymiar ludzkiego funkcjonowania, po latach wyraznej niefaski, zostat ponownie , wzigty pod
lupg” przez badaczy reprezentujgcych nauki spoteczne. Owocem tych refleksii jest nowa' dziedzina — socjologia
emocji. Rozpatrywanie emocji jako kategorii regulowanych i ksztattowanych spotecznie jest niezwykle cenng
perspektywg rowniez dla pedagogow. Sposdb, w jaki konteksty ral, relacii i miejsca generujg okreslone stany
emocjonalne i oddziatujg na tozsamos¢ podmiotu inferakcji, moze by¢ rozwazany na wiele sposobdw i stuzy¢
wyjasnianiu catej gamy zjowisk edukacyjnych. W ninigjszym artykule podejme prdbe ,,skonfrontowania” pro-
blematyki emocii, jako konstruktow spotecznych, z ideg edutainmentu.

Emocje w perspektywie socjologicznej — krdtka charakterystyka

Autorzy opracowan poswigconych emocjom wskazujg, Ze stanowity one element rozpraw naukowych juz
w starozytnosci (Szczepanski, 2011, s. 25). Ich obecnos¢ na kartach ksigzek pisanych przez filozofow i aka-

! Wedtug Teodora Kempera, emocje zostaty wpisane w nowoczesng mysl socjologiczng ok. 1975 1. (jest to data ukazania sig
pierwszych waznych publikadji z tego obszaru badawczego) (za: K. Scherke, data dostgpu: 22.06.2015). Tradycja refleksji w tym
nurcie sigga wige czterdziestu lat. W perspektywie zycia ludzkiego jest to catkiem sporo, jednakze w nauce — relatywnie mato. O psy-
chologii, ktdrej poczqtki datuje sig na koniec XIX w., wcigz mowi sig, ze ma krotkg historig.
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demikow zmieniota sig wraz z wartosciomi i specyfikg epok. W $redniowieczu, owtadnigtym przez duchowos¢
i wiarg, byly utozsamiane (procz mitosci duszy) z grzeszng popedliwoscig ciata. W oSwieceniu probowano im
sig przyglodac przez pryzmat ,szkietka i oka” (Szczepariski, 2011, 5. 23). Wraz z rozwojem medycyny,
a pozniej — psychologii, redukowano je do sfery mechanizmdw neurologicznych i fizjologicznych. Perspektywa
wyjasniania emocji przez pryzmat zjawisk kulturowych wprowadzita nowg jakos¢, zwigzang ze znacznym
poszerzeniem spektrum przyczyn dla szeregu zjawisk zachodzgcych w przestrzeni relacji migdzyludzkich. Zwrot
w kierunku emocjonalnej sfery funkcjonowania cztowieka wigzany jest z powstaniem tzw. trzeciej socjologii
zaimujgee sie ziawiskami codziennosci (Simlat-Zuk, 2012, 5. 45-47) oraz odejsciem od socjologii Weberow-
skigj, podkreslajgcej znacznie racjonalizacji i umniejszajgcej rolg emocji w funkcjonowaniu spoteczeristw (Bar-
balet, 2004, 5. 13).

Wedtug Beaty Pawtowskiej, socjologiczne definicie emocii dzielg sie na dwie gtowne grupy: kulturowe,
ujmujgce emocie jako , zalezne od spotecznie konstruowanych skryptdw, czyli przyjgtych w danej spotecznosci
wzordw norm i wartosci”, oraz interakcyjne, w ktdrych ,,emocie sq procesami ksztattowanymi poprzez inferakcje
spoteczne” (Pawtowska, 2014, s. 44).

Pierwsza charakterystyka wigze sig z zafozeniem, Ze emocje na réwni z zachowaniami podlegajg procesom
internalizacji, dzielg sie na pozgdane i niepozgdane, stanowig element kontroli spotecznej, a takze — sq udo-
skonalane i szlifowane (Pawlik, 2011, 5. 122). Sfera emocjonalna przybliza sig w tej deskrypcji do norm spo-
fecznych i moralnych — podlega bowiem podobnym zasadom, ktdre zawierajg reguty odczuwania i wyrazania
emocji. Prawidtowos¢ w odczuwaniu obejmuie natezenie emodii (ile i jok dhugo) oraz ich rodzaj (pozytywne
lub negatywne)?. Natomiast norma wyrazania opisuie to, w jakich momentach i w jaki sposdb w okreslonym
kontekscie syfuacyjnym powinna zaistniec reakcja emocjonalna (Czemer, Nieroba, 2011, 5. 55). Jak tatwo
mozna wywnioskowac, reguty odczuwania i wyrazania sg zréznicowane pod wieloma wzgledami: np. tego,
kto doznaje emocii (innym zasadom podlegajg dzieci, kobiety, mezczyzni, osoby w wieku senioralnym) lub
w jakim kregu kulturowym sig znajduje (znaczenie uSmiechu jako zewngtrznej ekspresji radosci jest zupetnie
inne w krajach zachodnich niz w kulturze Wschodu). Feeling rules, ktore mozna przettumaczyc jako , zasady
odczuwania”, co ciekawe, dotyczg przede wszystkim tych stanéw afektywnych, kidre okreslane sg jako spo-
feczne — aby mozna méwic o poczuciu wstydu, dumy lub zaktopotania, wymagana jest obecnosci , widowni”
i szereg doswiadczen spotecznych (Pawlik, 2011, 5. 123).

Drugie ujgcie emocii kfadzie silny nacisk na ich funkcjg w utrzymywaniu tadu i porzgdku spofecznego —
afekt jako pochodna relacji spotecznych , organizuje publiczng $wiadomosc¢” dzigki odczuwanym przez jednostki

2 UUzycie okreslenia , emocje pozytywne” lub ,,emocje negatywne” stanowi, w mojej opinii, ogromne uproszczenie. Emocje same
w sobie nie sq ani dobre, ani zte — kontekst ich pojawienia sig moze by¢ w taki sposéb wartosciowany lub to, w jaki sposdb zostang
one ,spozytkowane”. Sama reakcja emocjonalna, na ktdrg sktada sig, procz kulturowego, rowniez komponent neurofizjologiczny, nie
powinna byc opisywana przez pryzmat ,dobra” lub ,, zta”. W literaturze mozna znaleZ¢ wyjasnienia takiego wartoscivjgcego okreslania
emocji (np. Pawtowska, 2014, 5. 44), jednak pozostang przy stanowisku, ktdre zaktada unikanie postugiwania sie podobnymi skrétami
mySlowymi.
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emocjom, np. strachu lub wstydu (Tumer, Stets, 2009, 5. 124). Emocje w tej perspektywie petnig rowniez
rolg ,,czujnika” wychwytujgcego réznice pomiedzy zaktadanym wizerunkiem samego siebie a rzeczywistymi
reakcjami innych na wiasng autoprezentacjg — motywuig jednostki do zmiany i eliminacji powstatych niezgod-
nosci (Turner, Stets, 2009, s. 123).

Obie perspektywy sq ze sobg Scisle sprzezone — emocje jako skrypty kulturowe regulug Swiadomosc
zhiorowq spoteczenistw i wspomagajq utrzymanie kontroli spotecznej, natomiast inferakcje spoteczne, kidrych
skutkiem jest okreslony ksztatt reakcji emocjonalnych, sg elementem norm kulturowych.

Socjologicznych teorii emocji od momentu narodzin dziedziny powstato bardzo wiele. Poniewaz gtownym
celem tego artykutu nie jest dokonanie pobieznego przeglgdu ich wszystkich (lub nawet czgsci), przejdg teraz
do krdtkiego zarysu edutainmentu, by ponownie powrdcic do ,porzucanych” aktualnie koncepcii, tym razem
w perspektywie edurozrywki.

Edutainment joko ,narzedzie” zmian spolecznych — definicja i mechanizmy uczenia sig
poprzez rozrywke

Education-entertainment, czyli edukacja przez rozrywke, to paradygmat edukacyiny wykorzystywany
na szerokg skalg juz od kilkudziesieciu lat. Korzenie edutainmentu sq oczywiscie o wiele starsze — wywodzg
sig  ustnych narracji — bajek, mitow i przypowiesdi, ktore miaty wptywac na zachowania i ksztattowac pozgdane
spotecznie postawy u stuchaczy. Biorge pod uwage zasigg czasowy tej tradycji, mozna powiedziec, iz kolejne
pokolenia niemalze od momentu przyiscia na Swiat sq intensywnie przygotowywane do bycia odbiorcami roz-
norodnych historii (Murphy iin., 2011, s. 410). Choc forma przekazu jest trwata, zmianie ulegty Zrddta,
7 ktdrych jest czerpany — medrey, uczeni i gfowy rodow zastgpieni zostali szklanym ekranem telewizora, ktory
stat sig gtownym , dystrybutorem” opowiesci, zaspokajajgcym ludzkg potrzebe narracji. W tej roli doskonale
sprawdzajg sig seriale telewizyjne, o kidrych szerzej bede pisac w dalszej czesci pracy.

Emily Moyer-Guse i Robin L. Nabi zwracajg uwage, iz tradycyine ujgcie edurozrywki (E-E) opiera sig
na rozumieniu jej jako prospotecznie zaprogramowanych audycji rozrywkowych, majgcych na celu dostarczenie
informacji, niwelowanie stygmatyzacji marginalizowanych grup spotecznych lub promocjg zachowan prozdro-
wotnych (Moyer-Guse, Nabi, 2010, 5. 27). Edutainment jest réwniez niekiedy opisywany jako strategia ko-
munikacji masowsj, bgdgca aprowizorem zmian spotecznych (Papa iin., 2000, s. 32). Autorzy zajmujgcy sig
tematykq edurozrywki zwracajg uwagg na intencjonalnos¢ implementowania tresci edukacyjnych w formaty
rozrywkowe, majgce wywotywac zmiany w zachowaniach, postawach i wiedzy odbiorcow (Papa iin., 2000,
5. 32). Najczesciej, jako przyktady programéw edukujgcych poprzez rozrywke, wymieniane sg seriale telewi-
zyine, stuchowiska radiowe realizowane w konwencji oper mydlanych, komiksy i muzyka populana (Papa
iin., 2000, s. 32). Teoretyczna obudowa edutainmentu skoncentrowana jest wokdt koncepcji wyjasniajgcych
jego skutecznosc. Za bazowe uznawane sq teorie Alberta Bandury: uczenia sig spotecznego oraz spoteczno-
-poznawcza feoria komunikacji masowej. Pierwsza z nich dostarczajgc takich pojgc, jok: modelowanie, do-
Swiadczenie zastepcze i procesy symboliczne oraz empirycznych danych potwierdzajgcych istnienie uczenia
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sig dzieki naslodowaniu obserwowanych zachowan, stanowita bodziec dla dalszych badar, koncentrujgcych
si gtownie wokot zagrozen wynikajgcych z oglodania programéw nasyconych agresjg i przemocg. Stopniowo,
zakres prowadzonych analiz rozszerzat sig rowniez o zachowania prospoteczne, zmiang przekonar i wierze.

Kolejna rama teoretyczna to E-ELM (extended elaboration likelihood model) autorstwa Michaela Slatera
i Donny Rouner. Badacze, positkujgc sig pracami Richarda Petty”ego i Johna Cacioppo, stworzyli model wyjas-
nigjgey skutecznos¢ programow edurozrywkowych, kidra zgodnie z ich zatozeniami nie opiera sig na wysubli
mowanej zawartosci edukacyjnej, ale na weiggajgcej i przykuwajgeej uwage fabule (Slater, Rouner, 2002,
5. 175-176). Autorzy zaktadajg, ze narracyjna konstrukcja programow edutainmentowych ma wiasciwosci
silnie angazujgce odbiorcow i tym samym — obniza ich poziom krytycyzmu, co z kolei czyni ich bardziej
podatnymi na zawarte w tresci subteksty edukacyjne (Moyer-Gusé, 2008, s. 413).

Inne teorie, ktdre nie odnoszq sie bezposrednio do edutainmentu, lecz omawiajg uczenie sig i wptyw
telewizii na jednostki, to m.in. teoria socjalizacji, kultywacji mediow, agenda setting, teoria schematu.

Pierwsza z nich opiera sig na zatozeniu, i7 dzieci, bedgc narazone na czgsty kontakt z mediami, sq so-
cjalizowane do roli dorostych o wiele wczesniej, niz miato fo miejsce jeszcze na poczgtku dwudziestego stulecia.
Telewizja jest tutaj ujmowana jako ,okno, dzigki ktéremu dzieci uczq sig Swiata dorostych” (Harris, 2004,
5. 31), ktdry przestat by¢ dla nich sferg tajemniczq i petng tajemnic. Skutkiem tego jest homogenizacja foz
rozwojowych — petnoletnia widownia staje si¢ podobna do dziedi, a przedszkolaki i adolescenci przypominajg
dorostych: obie grupy odbiorcow podobnie wyglgdajg (doroshi noszgcy koszulki z komiksowymi nadrukami i kil
kunastoletnie dziewczynki w pefnym makijazu), mowig (przeklefistwa i wulgaryzmy juz dawno przestaty nalezec
do ,sfery tabu”) i uczeszczajg do tych samych miejsc (np. galerie handlowe) (Harris, 2004). Podobna w wy-
d2wigku do teorii socjalizacii jest koncepcja Georga Gerbnera, znana w literaturze jako teoria kultywacji mediow,
ktdra w rodzimej literaturze opisywana byta wielokrotnie (por. Klebaniuk, 2002; Kotodziejczyk, 2007).

|dea agenda setting byta poczqtkowo rozwijana w ramach badari nad politycznym wymiarem komunikadii
i wyjasniana jako ,,zdolnos¢ mediow masowych do ksztattowania sfery poznawczej widzéw i wptywania
na zmiany w jej obszarze” lub , tworzenia publicznej Swiadomosci i zwracania uwagi na istotne sprawy poprzez
media” (Harris, 2004, s. 35). Telewizia, jok zwracajg uwage tworcy tej teorii, nie tyle wskazuje swoim od-
biorcom ,,0 czym myslec”, lecz raczej ,co myslec o”. Stwarza wigc ramy i kierunki poznawczej aktywnosci
widzow, nakierowuje uwage, witacza w pamiec i tworzy asocjacje pomiedzy obrazami dzigki naswietlaniu
nigktdrych kwestii i konsekwentnym pomijaniu innych.

Ostatnia z wymienionych, koncepcja schematu, odnosi sie do struktur wiedzy lub ram, ktre organizujg
pamigc ludzi i wydarzen. ,Schemat jest ogdlng konstrukcjg umystowg, ktdra oddzituje na wszystkie formy
informacji, na ktdre wystawiona jest jednostka, niezaleznie od ich formy: wizualnych i dzwigkowych, stownych
lub bezstownych” (Harris, 2004, 5. 36). Przetwarzanie informacji, kidre dokonuje sig w oparciu o schematy,
zazwyczaj skutkuje wyjsciem poza rzeczywiscie dostarczone dane i wycigganiem wnioskow na temat osob
lub zdarzen, ktdre pozostajg spdjne z uprzednio zbudowanymi przekonaniami. W przestrzeni mediow schematy
mogq by¢ wyzwalane dzieki okreslonym tresciom lub cechom poszczegdlnych Srodkow przekazu: montazem,
szybkim powtdrzeniom sekwencji scen etc. Przyswojenie sobie zasad interpretowania tych szczegdlnych wio-
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Sciwosci tekstu telewizyinego (filmu, reklamy, serialu) stanowi czes¢ procesu socjalizacii i nauki korzystania
78 Srodkow masowego przekazu. W przypadku telewizji mowic mozna o uczeniu sig gotowych scenariuszy
postepowania — kiedy w fabule serialu pojawia sig bohater, ktdry dowiaduje sig o tym, Ze choruje na nowotwor,
widzowie oczekujg pojawienia sig kolejnych elementéw: radzenie sobie z chorobg, wsparcie rodziny itd.
W ten sposob widzowie mogg wykorzystywac pojawiajgce sig zdarzenia i przenosic je na kanwe whasnych do-
Swiadczen: postuzyc sig sposobem przekazania informacii o chorobie najblizszym cztonkom rodziny w przypadku
whasnego pogorszenia stanu zdrowia lub wyksztatcic przekonanie o koniecznosci regulamych badan (Harris,
2004, s. 37). Poprzez czgstq ekspozycjg na wspomniane ,probki zachowan”, bedgcych fragmentami fabut
i scenariuszy tekstow popkulturowych, stajg sig one ostatecznie czgscig statych doswiadczen zorganizowanych
w postaci pamigi dtugotrwatej. Potencjalne konsekwencie uczenia sig scenariuszy z mediow sg szczegolnie
widocznie w przypadku osdb, ktorych wiedza lub uprzednie doswiadczenia z whasnego Zycia sg stosunkowo
nigliczne lub nie ma ich weale. Oczywistym przykfadem sg dziedi, ktore dzigki godzinom spedzanym przed
telewizorem ,uczq sig”, juk postepowac z przestepcami, w jaki sposob radzic sobie z kryzysami w zwigzku,
na czym polega praca w szpitalu itp. Wedtug autordw omawianej koncepcii, kultura Swiata zachodniego wy-
ksztatcita pewien ogdlny schemat scenariuszy, ktory okreslajg oni mianem narracyjnego. Sposob budowania
historii opiera sig bowiem na triadzie statych, , zwyczajowych” punktow opowiesci: wprowadzeniu, pojawieniu
sig komplikacji i ostatecznie — rozwigzaniu problemu (Harris, 2004, s. 39). Nasze whudowane od najwczes-
nigjszych lat, oczekiwania odnosnie do konkremej konstrukdii historii staty sig jedng z przyczyn ogromnej po-
pulamosci seriali telewizyinych — cliffhanger, czyli zabieg ,ucigcia” lub , zawieszenia” fabuty bez ujawnienia
rozwigzania, powoduje, ze widzowie zasiadajg przed ekranami telewizorow lub komputerdw przyciggani m.in.
potrzebg domknigcia poznawczego, czyli uzupetnieniem wstepu i skomplikowanych okolicznosci sposobem
poradzenia sobie z nimi, a tym samym poszerzenia swojej mentalnej ,bazy scenariuszy”.

Emocje jako niezbgdny element uczenia sig

Serce i rozum, pasa i rozwaga, uczucia i myslenie — jakby nie skonstruowac punktow odniesienia, sfera
poznawcza i sfera emocjonalna, wedtug powszechnie podzielanych sgdow, stanowig dwa przeciwstawne bie-
quny. Wedtug Marka Szczepariskiego, dychotomizacja rozumu i emocii jest wynikiem historycznych i kulturo-
wych procesow wiasciwych dla spoteczeristw Zachodu, w wyniku ktdrych , te dwa pojgcia «obsadzono», kierujge
sig celami politycznymi i spotecznymi, w przeciwstawnych rolach, faworyzujgc przy tym — o ile nie fetyszyzujgc
—rozum” (Szczepanski, 2011, 5. 24). Za ,twarcg” umieszczenia emocji w opozycji do rozumu uznaje sig
Kartezjusza, ktdry postulowat istnienie nieskazitelnej racjonalnosci, oddzielonej rzecz jasna grubym murem
od emocjonalnej, a tym samym niestabilnej — cielesnosci (Koztowski, 2006, s. 133).

Emocje sg przypisywane tym rodzajom dziatania, kidre odznacza sig pochopnoscig lub brakiem rozwagi:
,bycie pod wptywem emocji 0znacza niemozno$ racjonalnego przetworzenia informacji, przez co szanse
na sensowne i inteligentne dziatanie mogg zostac zaprzepaszczone” (Lutz, 2012, s. 33). Jednoczesnie, ,po-
dozanie za glosem serca” jest odczytywane joko zdecydowanie bardziej prawdziwe i zgodne z rzeczywistymi
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intencjami niz , kierowanie sig rozumem”, ktdre traktowane jest jako nienaturalne, sztuczne i odbiegajgce
od ,jo” decydenta (Lutz, 2012, 5. 42). Na gruncie psychologii od lat frwa z kolei niewyjasniony jok dotgd dy-
lemat — czy pierwsze pojawiajg sig emocje, czy ustepujg one miejsca poznaniu?

W pracach polskich pedagogow poswigconych procesom nauczania i uczenia sig® odnaleZ¢ mozna bez-
posrednie nawigzanie do sfery emocjonalnej: jej aktywizacja wedtug badaczy takich jak Edward Fleming czy
Wincenty Okon jest niezbgdna do efektywnego i prawidtowego przyswajania nowych umiejgtnosci i wiedzy.
Pierwszy z wymienionych autorow pisze wprost, ze ,,aktywnos¢ emocjonalna jest bardzo istotnym sktadnikiem
procesu uczenia sig. Uczen w trakcie uczenia sig moze odczuwac rézne pozytywne stany uczuciowe, jak
zaciekawienie, zadowolenie, radosc, lub stany uczuciowe negatywne jak apatig, nude, przygnebienie, lek”
(Fleming, 1974, s. 78). Autor dokonuje podziatu aktywnosci emocjonalnej w trakcie uczenia sig na motywy
(pozytywne i negatywne) oraz przezywanie, ktore uaktywnia si¢ w wyniku ekspozycji na rdznego rodzaju
tresci. Fleming kfadzie szczegdlny nacisk na drugi rodzaj aktywizacji emocjonalnej w przypadku poznawania
dziet sztuki, literatury lub muzyki. W jego opinii, ,bez gtebokiego przezywania tresci dzieta nie nastepuje
petne zrozumienie i przyswojenie” (Fleming, 1974, s. 10). Drugi z autordw zauwaza, Ze przezycie wigze sig
nie tylko z aktywnoscig emocjonalng — w procesie tym dynamizuje sig rowniez sfera poznawcza. Obie dziofajgce
ptaszczyzny stajq sig punktem wyjscia do ,,okreslenia whasnego stosunku do oceny wartosci, a zarazem
do wynikajgcych z tej oceny pobudek do dziatania” (Okon, 1998, s. 204). Mozna zatem pokusic sig o stwier-
dzenie, Ze emocje w procesie uczenia sig sq sktadnikiem niezbednym, jezeli skutkiem procesu dydaktycznego
ma okazac sig podiecie czynnosci. Zaktadam, ze w ramach dziatania mieszczq sig rowniez zmiany w obszarze
postaw, wartosci i przekonan, ktdre stanowiq docelowy element programow edutainmentowych.

Pytania bez odpowiedzi — emocje i edutainment

Efektywnos¢ programow edurozrywkowych jest chetnie wyjasniania przez badaczy tego specyficznego
narzgdzia edukacyjnego za pomocg wielu konstruktw teoretycznych, znanych rowniez filmoznawcom i me-
dioznawcom. W pracach poswigconych probom przyblizenia fenomenu edukacji przez rozrywke dzigki progra-
mom telewizyjnym odnalez¢ mozna wigc takie pojgcia, jok: absorpcja (absorption), transportacia
(transportation), zajgcie (engagemen), zanurzenie (immersion), pochtonigcie (engrossment), identyfikacja
(identification with character), identyfikacja Zyczeniowa (wishful identification), spostrzegane podobieristwo
(similarity), relacja paraspoteczna (parasocial interaction) i sympatia (liking) (Moyer-Gusé, 2008, s. 409).
Wszystkie one stuzg przyblizeniu mechanizméw oddziatywania narracji zowartej w programach edutainmen-
towych na zachowania, przekonania i postawy odbiorcow. Mimo iz kazde z wymienionych poje¢ jest jokosciowo

3 Co ciekawe, w polskim ,,sztandarowym” podreczniku akademickim psychologii uczenie sig jest rozpatrywane wytgcznie przez
pryzmat pamiedi, nie wigZe sig go z emocjami, ktdre analizowane sg osobno i powigzane jedynie z uwagg i podejmowaniem decyzji
(zob. Falkowski iin., 2008, s. 418-445; Maruszewski i in., 2008, 5. 571-588).
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1zne, wyzwalane sq przez ten sam komponent, jakim jest atrakcyjnosc fabuty. Dynamiczne charakery gtow-
nych postaci i nieprzewidywalnos¢ zdarzen to jedne z whasciwosci przesqdzajgeych o, weiggajgeym” charakterze
narracji. Drugim z elementow tgczgcym powyzsze konstrukty sq emocje, ktore towarzyszq ich aktywizadii.
Ponizej, za pomocq zestawienia kilku roznych teorii powstatych na gruncie socjologii emocji z wymienionymi
pojeciami konstytuujgcymi edutainment, podejme probg wskazania biatych plam w dotychczasowym stanie
wiedzy o edukacji przez rozrywke w kontekscie emocji i proceséw, ktdre im towarzyszq.

Wstyd i duma joko mechanizmy kontroli spoteczne]

Jednym z glownych zatozen idei Thomasa Scheffa jest to, Ze znajdujemy sig permanentnym procesie
monitorowania whasnej tozsamosci. Szczegdlng wage za$ mamy przywigzywa¢ do nasilenia dwdch standw
emocjonalnych: dumy i wstydu. Scheff przypisuie wyrdznionym afektom wyjgtkowq role w sprawowaniu kontroli
spotecznej. Duma, wigzgca sig z przyjemnymi doznaniami, sprzyja powstawaniu wzajemnej estymy i solidamosci
— jest przez autora koncepcji uznawana za kardynalny mechanizm budujgcy spofeczng wigz, ,a w ostatecznym
rozrachunku spoteczeristwo w ogole” (Tumer, Stets, 2009, 5. 174). Wstyd, z kolei, moze dziata w dwdjnasdb:
w przypadku wyparcia — przyczyniac sig do tworzenia i/lub pogtebiania patologii spotecznych oraz uczucia
alienacji, lub — bedgc uswiadomionym — stuzy¢ jako czynnik , ponownego zestrojenia relacji spotecznej”
(Tumer, Stets, 2009, s. 174). Edutainment, podobnie jak edukacja w ogéle, rowniez przyczynia sig do utrzy-
mania spoteczenstwa w ryzach. Przekazywanie norm moralnych i spotecznych, upominanie i pokazywanie ne-
gatywnych konsekwencji w przypadku ich nieprzestrzegania, to tylko nieliczne ze sposobow kontroli, jakie
wykorzystywane sg w programach edurozrywkowych. Ktdra z tych dwach emocji ma wiodgce znaczenie
w programach edutainmentowych? Scheff twierdzi, ze kultura populoma zacheca do wypierania wstydu, a co
70 tym idzie — kanalizowania go w pejoratywnym kierunku (Konecki, 2014, s. 14). Czy ten zarzut jest
rowniez zasadny w przypadku edutainmentu? Jakie zabiegi w sposobie konstruowania narracji wzmagajg
u widzow poczucie wstydu, a ktdre wywotujg dume? Autor w swoiej koncepcji odwotuje sig réwniez do kwestii
nierwnosci spofecznych, obserwowalnych w fenomenie interakcyinego glamour, ktdre charakteryzuje klase
wyzszq (dominujgeq) i ,humoru Klasowego”, czyli-, wysmiewania wad i stylu zycia klasy nizszej” (podpo-
rzgdkowanej) (Konecki, 2014, s. 18-19). Czy twarcy programéw edutainmentowych postuguiq sig ,,czarem
inferakaji” w celu osiggnigcia okreslonych zamierzen edukacyinych? Czy edutainment nie jest zakamuflowanym
sposobem dominacji klas wyzszych lub kultury Zachodu nad , resztg Swiata”?

Relacje, zmiany tozsamosci i trudne emocje

Relacja paraspoteczna to konstrukt teoretyczny odnoszqcy sig do ,, zwigzkdw” funkcjonujgeych pomiedzy
widzami programdw telewizyinego a jego bohaterami. Jego specyfika zblizona jest do relacji niezaposredni-
czonych przez medium (czyli bezposrednich, opierajgcych sig na kontakcie ,twarzq w twarz"). Tym, co rozni

13



[. STUDIA T ROZPRAWY

oba typy zazytosdi, jest oczywisty brak odwzajemnienia po stronie postaci zza drugiej strony szklanego ekranu
(Moyer-Gusé, 2008, s. 411). Relacje, podobnie jak tozsamos¢, sq istotmym elementem teorii Sheldona Strykera.
Jazi ma u wspomnianego autora proweniencie ponadiednostkowg, a mowige doktadniej, jest wynikiem inferakcii
spofecznych (Tumer, Stets, 2009, s. 133).,0gélna jazit zorganizowana jest w wiele rozmaitych czsci (toz-
samosci), a kazda czgs¢/tozsamosc zwigzana jest ze strukturg spofeczng, kidra jest konceptualizowana jako
siec powigzanych ze sobg pozycii i rol” (Tumer, Stets, 2009, s. 133). Oznacza to, ze dla kazdej sied,
w strukturach ktdrej jednostka ma przypisang rolg, zawiera i podtrzymuje znajomosdi, istnieje osobna tozsamosc.
Idgc tym tropem, mozna mowic o odrgbnej fozsamosci rowniez dla wspomnianej powyzej relacji paraspotecznej.
Moze by¢ to tozsamos$¢ zaangazowanego widza, fana, wielbiciela, zwolennika lub odwrotnie: przeciwnika,
opozycjonisty, nieprzyjaciela.

Rola emocji w procesie tozsamosciowym moze, wedtug Strykera, przyjqc trojakg postac:

1. 2wigzang z sity zaangazowania jednostki w tozsamosc w ramach sieci — kiedy ,ja” jest szczegdlnie
waine, i jest lub nie jest potwierdzane przez cztonkow danej sieci, emocje bedg cechowaty sig duzg
intensywnoscig i natychmiastowoscig;

2. wynikajgcq ze zgodnosci tozsamosci z modelami kulturowymi — kiedy ksztatt jazni jest oceniany jako
adekwatny wobec istnigjgcych norm spotecznych i kulturowych, pojawiajgce sig emocje sg przyjemne
i pozdane, wzrasta réwniez samoocena. W przeciwnym wypadku (czyli negatywnego wartosciowania
tozsamosci wobec standardow kulturowych) udziatem staje sig doswiadczanie emocii nieprzyjemnych,
np. zaktopotania i poczucia winy, ktdre jednoczesnie obnizajg samoocens;

3. bedqcg rezultatem kontroli spotecznej — akceptacja ze strony pozostatych uczestnikow sieci dostarcza
jednostce przyjemnych emocii, co z kolei przyczynia sig bezposrednio do zwigkszenia zaongazowania
w okreslong jazn i pielegnowanie jej ksztattu. Doswiadczanie emocii nieprzyjemnych prowokuje
,Zachowania zwigzane z rolg, tak by uzyskiwac od innych reakcje potwierdzajgce artykutowang toz-
samos( i jej zgodnosc z oczekiwaniami normatywnymi” (Tumer, Stets, 2009, 5. 136-137).

Pojawiajgce sie w kontekscie teorii Strykera pytania odnoszq sig do dwach rodzajow tozsamosci widzow
programow edutainmentowych — powstajgcych na skutek relaji paraspotecznej z fikcyjnymi bohaterami
i ksztattujgeych sig w toku interakeji bezposrednich, zwhaszcza z najblizszym Srodowiskiem. Zaktadajg, ze
gtownym celem programow edurozrywkowych jest spowodowanie zmiany w Swiadomosci widzow, ktdra skut-
kowac bedzie fransformacig dotychczasowych sgdw, dziatan i postaw, rodzi sig pytanie, czy zmiana jest oku-
powana nieprzyjemnymi dla odbiorcw emocjami? Czy konfrontujge swoje state wartosci z tymi, ktdre
prezentowane sq przez ,drugg potowke” relacji paraspotecznej, widzowie odczuwaig dyskomfort? Co sig dzieje
w sytuacii, kiedy negatywne emocje wywotane przez brak mozliwosci potwierdzenia tozsamosci zgodnie z re-
qutami kulturowymi, w odniesieniu do relacji zaposredniczonej poprzez medium, zostajg skonfronfowane
7 ostrym sprzeciwem cztonkow sieci bliskich, bezposrednich? Czy istiejg zatem takie cele edukacyjne, ktdrych
przeforsowanie” przy pomocy edutainmentu bedzie zawsze koriczyto sig fioskiem?
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Lakonczenie

Pytari, ktdre pojawiajg sig w kontekscie socjologii emocji i edutainmentu, jest znacznie wigcej. Specyfika
formy, jokg jest artykut, nie pozwala na zwerbalizowanie ich wszystkich. Stojg zresztq na stanowisku, ze ak-
tualnie nie ma to wigkszego sensu — ,zasypanie sig” dylematami, miast pomdc w poszerzaniv wiedzy
w danej dziedzinie, moze stac sig metaforycznym gwozdziem do trumny, skutecznie zniechecajgcym do owoc-
nych poszukiwan.

Badania nad edutainmentem sq o wiele mtodsze niz te z obszaru socjologii emocji — pierwsze systema-
tyczne prace zaczefo publikowac dopiero pod koniec lat dziewigcdziesigtych ubiegtego wigku. Wiele do zyczenia
pozostawia rowniez mefodologia tychze, obecnie w znacznej mierze ograniczona do szeregu statystycznych
wyliczen. Paradygmat ilosciowy, ,przeniesiony” z badari nad oddziatywaniem mediow do analizy edurozrywki,
jest absolutnie niewystarczajgcy. Przy jego pomocy nie udatoby sie odpowiedziec na zadne, z postawionych
przeze mnie W niniejszym opracowaniu, pytan. Szansg na uzupetnienie biatych plam na mapie wzajemnych
relacji edutainmentu i emocji sq wedtug mnie badania jakosciowe, prowadzone w paradygmacie krytycznym,
interpretatywnym lub postmodemistycznym. Pierwsza z orientacji pozwolitaby na odkrycie i ewentualng eks-
ploracje wspomnianych przeze mnie mechanizmow kontroli i whadzy. Dwie pozostate umozliwityby poznanie
znaczen, jakie nadawane sq przez widzow do$wiadczeniom emocjonalnym wigzgcym sie z edurozrywkg, np.
w perspektywie matych grup spotecznych.

W obliczu przedstawionej sytuacii, adekwatnym komentarzem podsumowujgcym aktualng kondycjg badan
nad edutainmentem wydaig sig stowa Andrzejo Zalewskiego: ,jesli teoria stawia sobie zadanie penetracji
obszaru, do ktorego drabina whasnych jej narzedzi nie sigga, to trzeba raczej wydtuzy¢ drabing, niz udawac,
7e tego obszaru w ogole nie ma” (2003, 5. 95).
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Joanna Aniot: Emocje i edufainment, czyli wigcej pytan niz odpowiedzi

Summary
Emotions and edutainment, more questions than answers

Edutainment (education-entertainment) is an educational paradigm that has already been used for decades.
However, systematic research work conducted on the effectiveness of education-entertainment and persuasive
nature of the narrative has been realized since recently. In research on edutainment and leaming from the
mass media, the quantitative methods have generally been used. The article is a juxtaposition of the theory
of edutainment and sociology of emotions pointing at the existing ambiguities in the field of edutainment
research. The quthor of the article has also indicated limitations of the analyses to date resulting from the
adopted research methodology.

Keywords: edutainment, learning from the mass media, persuasive nature of narration, sociology of emotion
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Wirtualna koncepcja cztowieka sukcesu
— codzienno$¢ — rzeczywistosc szkolna

Celem artykutu jest ukazanie zwigzku pomiedzy propagowanym przez media wizerunkiem cztowieka sukcesu
— mtodym, atrakcyjnym, spefnionym osobiscie | zawodowo — a jukoscig jego zycia. CzgS¢ pierwsza pokazuje,
w jaki sposdb cztowiek sukcesu prezentowany jest w mediach, oraz omawia, joki wptyw na jego Zycie
codzienne wywiera 6w wizerunek. (zg$¢ druga streszcza wyniki badad dotyczqee zdrowia psychicznego
polskiej mtodziezy. Ostatnia czgs¢ przedstawia rozwazania na temat tego, jok szkota mogtaby przygotowa¢
miodych ludzi do funkcjonowania we wspotczesnej rzeczywistosci.

Stowa kluczowe: psychologia edukacji, media, sukces, porazka, depresjo, zdrowie psychiczne, jakos¢ zycia

Wstep

Media ze wzgledu na swg dostepnos¢ i powszechnos¢ absorbujg uwage cztowieka na kazdym efapie
jego zycia. Oprdcz negatywnych skutkéw fizycznych, ktdre sg wynikiem dhugotrwatego kontaktu mtodego
cztowieka ze $rodkami masowego przekazu, stajg sig elementem doswiadczen indywidualnych oraz gtownym
nosnikiem tresci w zakresie postrzegania Swiata, w tym gtownie Zrodtem poszukiwan autorytetow do nasle-
dowania. tatwos¢ przekazu, jego atrakcyjnosc oraz rdznorodnos¢ powoduig, ze miodziez chetniej przyjmuje
wyprodukowane przez mass media koncepcje Zycia, niz konstruuje zespot wartosci na drodze wiasnych po-
szukiwan. Dzieje sig tak przede wszystkim dlatego, ze fradycyjne autorytety sq trudno przyswajalne w Swiecie
ponowoczesnym, petnym ambiwalencii i niepewnosci. Gtownym czynnikiem sprawczym zagubienia jest przefom
cywilizacyjny XX i XXI wieku. Szczegdlne przyspieszenie owych przemian dato sig zauwazy¢ w krajach post-
komunistycznych, ktore weszty w fazg rewolucyjng z potwiecznym opdznieniem (Hejnicke-Bezwiriska, 2008,
5. 29). Mody cztowiek, ktdremu przyszto zy¢ w spoteczeristwie informacyjnym, zasypywany jest informacjami,
ktdrych nie jest w stanie uporzgdkowac. Nie potrafi tez nadac im hierarchii waznosci oraz oddzieli¢ prowdy
od fatszu. W mys| teorii Durkheima miodzi ludzie, przyswajojgc tresci przekazéw medialnych, trakiujg je jako
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rzeczywistos¢ zastang, rzeczywistos¢ normaing i jedyng obowigzujgcg. , Media stanowig najpotezniejszg, ogar-
niajgcg niemal catos¢ ludzkiego doswiadczenia instytucie edukacying. | diatego whasnie — ze wzgledu
na potege ich oddziatywania — nalezy im sig pedagogiczna refleksja” (Szkudlarek, 2009, s. 73).

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wptywu propagowanego przez media wizerunku cztowieka suk-
cesu na jakos¢ zycia odbiorcy owego modelu. Zmianie podlega nie tylko jego Zycie codzienne czy kondycja
psychiczna, ale rowniez funkcjonowanie w Srodowisku szkolnym. Potwierdzajq to wyniki badari empirycznych
przytoczone w pracy.

Kult sukcesu w mediach a zycie codzienne

Wspotczesne wzory kulturowe sg owocem wymiany idei pomiedzy wieloma narodami. Analiza Michaelo
Fisnera dotyczgca wptywow produkdi filmowych $wiata pokazuje, ze dziesie procent Swiatowych filmow sta-
nowig produkcje amerykariskie (za: Melosik, 2000, s. 22). Gdzie tkwi przyczyna atrakcyjnosci Ameryki? —
zastanawiajg sig krytycy kultury. Pico Iyer daje nam odpowiedz, wyjasniajgc ten fenomen w sposéb nastepujgcy:
Japoriczycy tworzq najlepszq technologie, Francuzi — najlepsze perfumy, Szwaicarzy — najlepsze zegarki,
Amerykanie — najlepsze marzenia” (za: Melosik, 2000, s. 22).

Ewa Grzeszczyk, zomieszczajge w swojej monografii Sukces: amerykariskie wzory — polskie realia wyniki
analizy tekstdw, takich jak artykuty w prasie, filmy dokumentalne, poradniki, oraz obserwacji uczestniczqeych,
odiworzyta wzory sukcesu propagowane w Polsce. Jej zdaniem najsilniejszg pozycje zajmuje amerykariski
selfmade man, czyli cztowiek zawdzigczajgey wszystko swojej pracowitosci (Grzeszczyk, 2000, s. 159).
W swoich wypowiedziach respondenci podkreslajg, ze na wspdtczesny sukces sktada sie mtodosc, kariera, pie-
nigdze. Pytani na temat pochodzenia owego modelu lansowanego w mediach badani upatrujg jego Zrédta
w amerykariskiej odmianie zachodniego kapitalizmu (Grzeszczyk, 2000, s. 259).

1 wypowiedzi niektdrych respondentow wynika, ze polskie spoteczeristwo nie jest przygotowane na owe
zmiany i nie zasymilowato jeszcze proponowanego modelu. Jedna z przyczyn tkwi w tradycjach prorodzinnych
oraz katolickich, ktdre sq sprzeczne z ideologig sukcesu w wydaniu amerykarskim (Grzeszczyk, 2000, s. 264).
Pojawiajq sig rowniez gtosy mowigce o tym, Ze model supercziowieka wydaje sig catkowicie nierealny.
Doskonatg egzemplifikacjg takiego stanowiska jest nastgpujgca wypowied? respondentki:

Na przyktad typ kobiety sukcesu lansowany w pismach kobiecych. Lat 23-25, wysoka, zgrabna, fadna, zna
dwa jezyki, pracuje w jakiejs tam firmie zagranicznej, skoriczyta jeden fakultet, zaocznie robi drugi, ma chio-
paka albo meza i ma hobby, nie wiem, jazde konng, wspinaczke gdrskg, no i w ogdle jest , the best”. Wsze-
dzie. Noblistka. Superinteligentna, sama robi majonez, sama wyszywa, sama haffuje, sama zaprowadza
dziecko do przedszkola, mezowi gotuje trzydaniowe obiady. Miata wspaniafych rodzicéw, wspaniate dzieciristwo,
w ogdle ideat chodzqcy, dlu kazdego, kto zna Zycie — zupefnie nierealny (Grzeszczyk, 2000, 5. 264-265).

1 powodu nieprawdziwosci owych standardéw pordwnanie wiasnego wizerunku z wirtualnym ideatem
zawsze oznacza porazke, o tym samym zmniejsza joko$¢ zycia. Dzieje sie tak z powodu fikcyjnosci standardow
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ustanowionych przez media. Swiadomos¢, ze im nie sprostamy, moze doprowadzic do niskiej samooceny
i nieszczescia (Carr, 2004, 5. 54-55). Teza ta poparta jest wynikami badan przeprowadzonych przez psychologa
ewolucyinego Douglasa Kenricka dotyczgcych negatywnych porwnani spotecznych. Kobiety, kiorym prezento-
wano mezczyzn o wizerunku wskazujgcym na wysoki status spoteczny, deklarowaty mniejsze zaangazowanie
w zwigzek niz osoby, ktorym prezentowano mezczyzn mniej dominujgcych (za: Buss, 2000, s. 16). Do po-
dobnych wnioskow badacz doszedt w swoim kolejnym eksperymencie, w ktorym wielokrotnie prezentowat
wizerunki atrakcyjnych kobiet. W rezultacie badani deklarowali mniejsze przywigzanie do swoich zyciowych
parterek. Ostabienie zaangazowania w zwigzku moze mie negatywny wptyw na satysfakcje matzeriskg, sto-
bilnos¢ rodzinng, zdrowie i dobrostan dzieci (Buss, 2000, s. 16). Twierdzenie, iz usilne dgzenie do ideatu po-
gtebia ciemnq strong 7ycia, potwierdza analiza charakterystyki cztowieka sukcesu. Cztowiek sukcesu zyje
zgodnie z trendami kultury typu instant, ktdrej symbolem jest stynna triada: fast food, fast sex, fast car. Fast
foodto natychmiastowa forma skondensowanej przyjemnosci dla podniebienia. Fast sex to uzyskanie satysfakdii
seksualnej bez wezesniejszego zaangazowania emocjonalnego. Fast car symbolizuje kurczenie sig czasu i prze-
strzeni. Kultura typu instant kwitnie dzigki zdobyczom technologii, takim jak telefon komarkowy, faks, e-mail,
stacje MTV i CNN. Innym przyktadem jest chirurgia plastyczna jako natychmiastowa forma uzyskania idealnego
ciata, poniewaz wirtualny cztowiek sukcesu jest piekny, a co wazne — odporny na przemijalnos¢ zycia (Melosik,
2006, s. 71-72). Takie obsesyine koncentrowanie sig na wyglgdzie w rezultacie prowadzi do nieustannego
niezadowolenia z whasnego wizerunku. Badania kliniczne Alicji Gtebockiej pokazujg, ze ponad 80% kobiet
oraz 20-60% mezczyzn niezaleznie od tego, jok w rzeczywistosci wyglodajg, nie akceptuje swojego ciata.
Przyczyn takiego stanu rzeczy badaczka upatruje w ,nachalnej propagandzie wysrubowanych standardow
urody” (za: tukaszewski, 2014, s. 20-21).

Osiggnigcia sq Zrodtem radosci, poniewaz kazdy sukces to kolejna dawka energii Zyciowej. Jednak od-
czuwanie subiektywnego dobrostanu zmniejsza sig, gdy uganiajgc sig za kolejnymi sukcesami, wpadniemy
w tak zwany hedonistyczny kotowrdt. Cztowiekowi wydaie sie, Ze juz osiggngt apogeum szczgscia, jednak
20 chwilg odczuwa, ze moment satysfakcji mingt bezpowrotnie i nalezy zdobywac kolejne trofea. W ten sposéb
wpada on w spirale, z ktdrej nie ma wyjcia — zyje w niepokoju, w obowigzku bycia zwycigzcq, kidry jest
stanem obowigzujgcym (Fortuna, 2010, 5. 95-96). Zycie w permanentnej ruchliwosci, w pogoni za sukcesem
nie sprzyja zwigkszaniv czasu wolnego. Z badari realizowanych przez (BOS z 2010 roku wynika, ze 50%
ankietowanych brakuje czasu na odpoczynek, relaks, 22% nie ma go na przebywanie z dziecmi, matzonkiem,
rodzing, a 13% skarzy sig na brak czasu na spotkania z przyjaciotmi, znajomymi. Psychologowie, analizujgc
przyczyny depresii, zwracajg uwagg miedzy innymi na fakt, Ze to wtasnie wyobcowanie, ktdre pozbawia moz-
liwosci roztadowania napie¢ w naturalnych interakcjach spotecznych, powoduje wzrost dolegliwosci psychicznych
(Seligman, 2004, 5. 18-31).

(ztowiek sukcesu prezentowany w mediach jest nieustannie usmiechnigty, tak jakby narzucono mu obo-
wigzek bycia wiecznie szczesliwym. Zatem usmiech, kidry jest propagowany przez media, to usmiech wymu-
szony, uSmiech nie-Duchenne’owski, ktdry nie odzwierciedla przezywanych pozytywnych emocji. Usmiech taki,
w przeciwieristwie do usmiechu prawdziwego, Duchenne’owskiego, nie angazuje migsni wokdt oczu, jest mniej
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symetryczny oraz trwa krocej niz uSmiech autentyczny (Szarota, 2012, s. 25). Paul Ekman dowodzi, ze
szczere usmiechy w wigkszym stopniu niz ,,udawane” pobudzajg pozytywne emocje u ludzi. Korzysci szczerych
usmiechow potwierdzajq tez badania marketingowe. To autentycznosc usmiechu, a nie czgstotliwos¢ ich wy-
stepowania, ksztattuje pozytywne opinie klientow (za: Szarota, 2012, s. 65).

Analiza bajek oglgdanych przez wspotczesne dzieci pokazuie, ze wspotczesne spoteczenistwo juz od naj-
miodszych lat wychowywane jest (bgdZ przygotowywane) do zycia w sukcesie. Matgorzata Bogunia-Borowska
zauwaza ich pewne cechy wspdlne (2008, 5. 125). Do lamusa odeszty postacie innych dziei, stworki czy
zwierzeta: pszczétka Maja, Zwirek i Muchomorek, Bolek i Lolek, kot Filemon, Reksio, ktdre bedgc na tym
samym etapie rozwoju co dziecko, utatwiaty mu identyfikacje. Wspdtczesny Swiat dziecigcych bajek zdomino-
wany jest przez dorostych ludzi o zminiaturyzowanych postaciach, posiadajgcych odpowiednie do wieku pro-
blemy. Bohaterowie jowig sig jako osoby pracowite, ktdre sq w stanie poradzic sobie z przeciwnosciami losu.
Postacie meskie cechuje odwaga, wiedza i odpowiedzialnos¢', a zadbane kobiety realizujgce si¢ osobiscie
i zawodowo wypetniajg swoje zadania wzorowo, traktujgc je nie juko przykry obowigzek, lecz przyjemnos¢
(Bogunia-Borowska, 2006, s. 130-141).

Badania Matgorzaty Sitarczyk stanowig interesujgce uzupetnienie powyzszych rozwazan. Analiza prac
rysunkowych pozwala sqdzic, ze é-letnie dzieci chetnie, czgsto i w sposob dostowny nasladujg bohaterdéw. To
samo badanie pokazato rowniez, ze co czwarte badane dziecko deklaruje, Ze rodzice nigdy nie rozmawiajg
z nim na temat programow telewizyjnych. Podobny, ale bardziej negatywny obraz dotyczqcy interakqji rodzice
— dziecko — media przedstawity nauczycielki. Prawie co druga twierdzi, ze rodzice nie rozmawiajg z nimi
na temat tresci medialnych (Sitarczyk, 2008, s. 235). Jezeli przyjmiemy teze Lidii Marszatek, mowigeg
0 tym, ze ,najbardziej niebezpiecznym skutkiem oddziatywania mediow jest znieksztatcenie percepcii rzeczy-
wistosci” oraz ze owa wirtualna rzeczywistos¢ prowadzi do zagubienia w realnym Swiecie i moze by¢ Zrodtem
niepokoju (2008, s. 128), nie powinny dziwi¢ wyniki badari dotyczgce kondycji psychicznej polskiej miodziezy.

Ldrowie psychiczne polskiej mtodziezy

,Sposrad blisko pigciu miliondw uczniow (...) co pigty miat lub ma powazne problemy emocjonalne
znauka. (...) Taki wynik wymaga od parstwa podigcia kompleksowego przeglgdu systemu oswiaty”, donosi
Philip Zimbardo (Intemet, 2013). Te zatrwazajgce dane potwierdza Tomasz Wolariczyk, krajowy konsultant
psychiatrii dzieci i mtodziezy (Polska szkota niszczy dzieci, 2013), i dodaje: , Kiedy zaczynatem prace, proby
samobajcze byty domeng 16-17-latkw. U 10-latkow zdarzaty sig raz na kilka lat”, wspomina uczony. , Teraz
jest ich kilka rocznie” (za: Biatek, 2013, s. 109). Krystyna Szafraniec w raporcie Miodzi 2011 pisze:

W Polsce na przetomie lat 90. samobdjstwa stanowity okoto 10% zgonéw w wyniku urazow, na przetomie
wieku juz ponad 20%. Od roku 1991 liczba préb sumobéjczych wsrdd ludzi mtodych (15-29 lat) wzrosta

" Hymn pochwalny dla Boba Budowniczego zaczyna sig od stéw ,Bob Budowniczy zawsze da radg”.
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dwukrotnie (...). Po krotkim okresie spadku liczby samobdijstw (lata 2006-2007) nastgpit ich ponowny
wzrost. Zamachy samobdjcze odnotowywane sq zazwyczaj po 14 r.z., niemniej zdarzajq sig nawet wsréd
dziedi, co Swiadczy o wyjgtkowo drastycznych przypadkach braku woli zycia (2011, 5. 317).

W tym somym dokumencie autorka w nastepujgcy sposob komentuje wyniki badan:

U mtodych dorostych czynnikiem odbierajgcym wole Zycia jest pasmo niepowodzen, na jakie napotykajg
w drodze do samodzielnosci. Brak pracy, partnera, mieszkania (. ...), odpomos¢ psychiczna, kidra wyczerpata
sig w pokonywaniu wszelkich mozliwych przeszkéd, potgczone z poczuciem braku perspektyw i pyfaniem
0 sens Zycia stajg sig trudne do zniesienia dla pokolenia, ktdre dorastato w przekonaniu, ze , zycie ma by¢
pigkne, a sukces lezy w zasiegu reki” (Szafraniec, 2011, 5. 318).

Wydaie sig, ze szkota ze swojg obsesjg sukcesow akademickich i bezgranicznej rywalizacji poteguje
strach przed porazkg. Jak pisze Irena Obuchowska, na wysoki poziom lgku przed niepowodzeniem wptywajg
dwa czynniki. Pierwszy — gdy stawia sig dziecku zbyt wysokie wymagania. Drugi — wtedy gdy wymagania sg
zbyt mate, poniewaz pozbawia sig go mozliwosci doswiadczenia porazki (za: Guz, 2008, s. 83). Dane em-
piryczne z prac Paula Hewitta i Rossa Fletta wskazujg, iz perfekcjonizm skierowany na siebie, ktdry dotyczy
0s6b majgcych wobec whasnej osoby wysokie standardy oraz wysoki samokrytycyzm, prowadzi do zanizonego
poczucia whasnej wartosci, depresji, poczucia beznadziejnosci, osamotnienia oraz leku przed negatywng oceng
innych (za: Koztowski, 2012, s. 58). Wyniki badan Sabiny Guz nad lekiem wsrad uczniow koriczgcych efap
edukacii elementarnej sktaniajg do wniosku, iz gtownym czynnikiem wyzwalajgcym wysoki poziom lgku wsrod
badanych dzieci sg obawy o osiggnigcia dydaktyczne (2008, s. 81-87). Chege unikngc kolejnej porazki, ucznio-
wie zaprzestajg wysitku podejmowania kolejnych préb. Taka postawa prowadzi nie tylko do lgku, lecz takze
do biemosdi, a w konsekwencji — do bezradnosci dziecka.

Z analizy materiatu empirycznego zebranego przez Barbarg Cizkowicz wynika, ze wyuczona bezradnos¢
uczniow wzrasta wraz z poziomem ksztatcenia. Taki wniosek stawia polskq szkofg w ogniu krytykii sugervie,
7e pewne aspekty szkolnictwa wymagajg modyfikacji (Cizkowicz, 2009). Braki oraz btedy zauwaza tez
spofeczenistwo polskie. Respondenci badania (BOS Polska Szkota AD 2074 zgadzaiq sig ze stwierdzeniomi,
7e szkota zapewnia wysoki poziom wiedzy, uczy patriotyzmu, rozwija zainteresowania. Jednak w zakresie
radzenia sobie z problemami, jakie niesie wspdtczesne Zycie, przewazaty opinie negatywne nad pozytywnymi
(CBOS Polska szkota AD 2074, 2014). Oznacza to, ze wspétczesna, zreformowana szkofa jest nadal przein-
telektualizowana i nie poswieca uwagi ksztatceniu kompetencji spotecznych.

Juk szkota moze przygotowaé mtodych ludzi do zycia we wspdlczesnym $wiecie?

Bogustawa Dorota Gotgbniok wskazuje na problem akceptacii niepowodzer, twierdzqc, ze polskg szkotg
cechuje nieche¢ do rozmawiania o tym, co nieudane (2014). Podobne poglody reprezentuje Bogustaw Sliwerski,
zachecajgc nauczycieli do spotkari i rozmdw na temat whasnych i cudzych porazek. Zdaniem uczonego:
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(....) uczestictwo we wspdlnej analizie tych zjawisk pozwolitoby — jak w spotecznym zwierciadle — lepiej
zrozumiec sumego siebie, ujawnitoby osobiste zmagania z dydaktycznymi lub wychowawczymi trudnosciami,
czy wreszcie uwiadomitoby nauczycielom, ze czesto doswiadczane przez pedagogéw porazki majg bardzo
t62ny wymiar i oddzwigk spoteczny (Sliwerski, 2010, s. 151).

Irodtem niektdrych problemow szkolnych, takich jak wypalenie, bezsilnos¢, bezradnosc, depresia, jest
nieumiejgtnosc¢ zaakceptowania porazki oraz przezywanie jej w samotnosci. Omdwienie ich z innymi osobami
pozwala spojrzec na porazke z dystansu i skonfrontowac wtasng opinig ze zdaniem os6b trzecich, niezaanga-
zowanych we whasne trudnosci. Owe spotkania dostarczajg tez innych korzysci. Po pierwsze sprzyjajg emocjo-
nalnemu odreagowaniu poprzez uwolnienie negatywnych napiec, po drugie przyczyniajq sie do diagnozowania
przyczyn porazki (Sliwerski, 2010, s. 156).

Odwotujgc sig do perspektywy pozytywnego budowania na bazie niepowodzen, nie sposob poming¢
autobiografii Jozefa Kozieleckiego Moje wzloty i upadki. Psychologia z autobiografig w tle, w ktdrej autor
odnosi sig do swoich porazek i sukcesow. Interesujgce jest to, ze Kozielecki wskazuje na te pierwsze jako
wazny element samopoznania, dzigki ktdremu stat sig mgdrzejszym i dojrzalszym cztowiekiem. Taki przyktad
uczenia sig na btedach mozna wyjasnic, odwotujgc sie do cyklu Davida Kolba, zgodnie z ktdrym nauka przebiega
wedtug nastgpujgcych etapéw: 1) konkreme doswiadczenie, 2) obserwacja i analiza, 3) abstrakcyina koncep-
tualizacja, 4) aktywne eksperymentowanie (Kolb, 1984). Pawet Fortuna rekomenduje Kolbowski model jako
kolejne stadia uczenia sig na bazie porazek i zapewnia, Ze gdyby nauka przebiegata zgodnie z zatozeniami
tej koncepdji, szkota dzigki uksztattowanej otwartosci na porazke bytaby miejscem petnym fascynujgcych
odkryc, rowniez samego siebie, i przyczynkiem do pogtebienia mqdrosci Zyciowej (2013, 5. 148-213).

Nie oznacza to, ze sukces nie powinien by¢ tematem omawianym w trakcie nauki. Jednak warunkiem
wstgpnym podiecia takiej dyskusji jest przedefiniowanie tego stowa. Wedtug Stownika jezyka polskiego sukces
to ,0siggnigcie tego, do czego dazy wigkszos¢ ludzi, np. wysokiej pozycii i autorytetu w jakiej$ dziedzinie,
populamosci i pienigdzy” (s. 717). Podobny przekaz czgsty jest w mediach — sukces to cos, o jest podziwiane
przez ludzi. Zdaniem Hanny Hamer pojecie sukcesu powinno miec wymiar subiektywny. Za niewgtpliwy sukces
nalezy uzna¢ pokonanie whasnych stabosci, pokonanie leku, stawienie czota czemus czy podiecie zmudnej
pracy (2014, s. 80-82). Waznym punktem w dyskusii z uczniami powinna by¢ wymiana mysli na temat tego,
jakie czynniki stanowig przeszkode, a jakie pomoc w osigganiu osobistych sukcesow. | tak do czynnikéw utrud-
nigjgcych nalezq miedzy innymi: rozpacz po serii porazek, apatia i niechec do ponawiania wysitkow, koncen-
trowanie sig tylko na btgdach, brak motywacji do rozwoju, brak celu, wyznaczanie nierealistycznych celow,
nieumiejgtnos¢ zmiany celu, pragnienie odniesienia duzego sukcesu od zaraz lub wielu sukcesow jednoczesnie.
Do czynnikéw utatwiajgeych zalicza sig: josna wizja celu, realistyczne wymagania wobec siebie, energia, wy-
trwatos¢, odwaga w podejmowaniu ryzyka i jednoczesnie umiejgtnos¢ radzenia sobie z przegrang oraz uczenia
sig na btedach. Nie bez znaczenia jest tez umiejgtnos¢ znajdowania w ludziach oparcia, wspieranie innych
oraz dbanie o wiasny organizm (Hamer, 2014, s. 81-82).

Druga grupa czynnikow znalazta sig w kregu zainteresowan psychologii u progu XXI wieku. W roku 2000
prywatny uniwersytet Princefon powofat do zycia Centrum Zdrowia i Dobrego Samopoczucia (The Centre for
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Health and Wellbeing), w ramach ktdrego do chwili obecnej prowadzone sq prace badawcze nad deferminantami
tzw. dobrego zycia. Marcus Buckingham i Donald Clifton twierdzg, ze cztowiek osiggnie satysfakcg Zyciowg
dzigki wykorzystaniu swoich mocnych stron, odkrywaniu tego, co w nim niepowtarzalne i najlepsze, a na pracy
nad stabosciami nalezy skupic sig tylko w sytuacii, kiedy ograniczajg one catkowity rozkwit potencjatu jednostki.
Rodzice, nauczyciele, nieustannie koncentrujgey sig na stabosciach swoich podopiecznych, mogg doprowadzi¢
do tego, 7e dziecko zaprzepasci swdj unikalny talent. Mtodzi ludzie intuicyjnie rozpoznaig talenty, nie zawsze
jednak potrafig je zwerbalizowac. Istotna wydaie sig rola nauczyciela-tutora, ktdry pomoze odkry¢ i nazwac po-
ktady talentow oraz pokiervje indywidualng pracg. W czasach zaostrzonej konkurencji, w czasach ,nadprodukeji
infelektualnej” (Wysocka, 2014) nie liczy sig, aby ,by¢ sobg”, ale by by¢ , niepodobnym do innych” (Bauman,
2011,5.159). ,To rznica, ale nie takozsamos, sprzedaie sig najlepiej” (Bauman, 2011, 5. 159). Posiadanie
wiedzy i umiejgtnosci prezentowanych przez innych w dzisiejszych czasach jest nie jest wystarczajgce. Potrzeba
natomiast wyjgtkowych pomystow oraz , umiejgtnosci chadzania wtasnymi Sciezkami” (Bauman, 2011, 5. 159).

Poniewaz sukces utozsamia sig ze stawg, uzasadniony jest w tym kontekscie cytat z Leszka Kotakow-
skiego, ktdry w swojej rozprawie pt. Sfawa pisze: , stawa jest rozdzielana niesprawiedliwie” oraz czgsto bywa
wynikiem przypadku — nawet wygrana gtownego losu na loterii, bez Zadnej przecie zastugi i pracy, moze
uczynic cztowieka stawnym na chwile” (2009, s. 19). Przeniesienie na grunt szkolny twierdzenia, ze pozytywny
efekt wysitkow moze byc sprawg nieprzewidywalnych wypadkow, sktania zapewne niejednego pedagoga
do refleksji nad sposobami przeciwdziatania depresii. Na obszarze dydaktyki istniejg juz Srodki pedagogiczne,
ktdre zapobiegajg takim sytuacjom. , Uczy sig i cieszy(” to stwierdzenie, ktore lapidarnie streszcza serig sku-
tecznych $rodkow motywujgcych. W obliczu rozczarowania ucznia, ktdry nie widzi rezultatow w nauce, nau-
czyciel moze pokaza¢ mu rados¢ szukania i znajdowania rozwigzan, dochodzenia do wiedzy, osiggania matych
celow (Zorraquino, 2002, 5. 138). W gestii nauczyciela jest udzielenie pomocy uczniom w odkryciu sit spraw-
czych, ktdre umozliwiq im samodzielne podejmowanie decyzji. Szczegdlnego znaczenia nabiera wrazliwe nau-
czanie, ktore odnosi sig do budowania przestrzeni dla samodzielnego myslenia, zachety do zadawania pytar,
udzielania emocjonalnego wsparcia (Filipiak, 2012, s. 53).

Uksztattowanie takiej postawy jest nie tylko Srodkiem zaradczym depresji, lecz takze otwiera uczniowi
furtke do doswiadczenia uczucia przeptywu (flow) — maksymalnego stanu zadowolenia. ,Przeptyw”, pisze
twarca teorii Mihdly Csikszentmihdlyi, to ,stowo, jakim ludzie opisujq stan swego umystu, kiedy Swiadomos¢
jest harmonijnie kierowana i kiedy cheg nadal robic to, co aktualnie robig, dla czystej satysfakcji wykonywania
czynnosci” (1996, s. 24). Badacz przekonuje, ze uczucie owej radosci osiggamy wtedy, kiedy czynnos¢ oce-
niamy jako wazng i wymagaiqcg, i wykonalng, wigc wtedy, kiedy cele odpowiadajg mozliwosciom.

Aby pokonac niepokdj i depresie, jokie fowarzyszg nom w zyciu, ludzie muszg uniezaleznic sig od $rodowiska
spotecznego — w fakim stopniu, aby przesta¢ reagowa¢ wytgcznie na nagrody i kary rozdzielone przez
spoteczeristwo. By osiggngc takg autonomig, dana osoba musi nauczy( sig wynagradzania samej siebie. Musi
wypracowac zdoos¢ znajdowania zadowolenia i celu niezaleznie od warunkéw zewnetrznych (Cstkszentmi-
hdlyi, 1996, s. 41).
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Podsumowanie

Koriczgc i podsumowujge rozwazania podjgte w niniejszej pracy, chciotabym odwotac sig do publikagii
Stefana Chwina pt. Tyrania optymizmu, w ktdrej autor porusza problem wychowania do sukcesu. Wspdtczesny
obraz cztowieka sukcesu jest paliwem kapitalizmu podsycanym przez media wotajgce: , Jezeli nie odniesiesz
sukcesu, jestes nikim” (Chwin, 2001, s. 1). Zdaniem Chwina kult sukcesu jest ,niepisanym dogmatem dzi-
sigjszej szkoty polskiej” (...) ,Ma fo oczywiscie swoje uzasadnienia, bo mtodych ludzi nalezy mobilizowa¢
do nauki, jak sig da. Tyle tylko, ze w kazdej klasie na dwudziestu pigciu uczniow sukces odniesie dwdch albo
trzech. Nie ma rady: reszte czeka w najlepszym razie umiarkowana wegetacja. (...) Kultura nastawiona
na «edukacjg dla sukcesu» uczy zy¢ w ktamstwie (...), zmusza do wstydu z niespetnienia”, pisze autor i do-
daje, Ze presja sukcesu cigzy nie tylko na kwestiach zawodowych, lecz takze na uktadach rodzinnych, mak
zefstwie czy rodzicielstwie (Chwin, 2001, s.1). ,Przeciez on [mtody cztowiek — M.K.] —tak, jak my wszyscy
— na pewno w jakiej$ chwili zostanie zdradzony przez kogos, kogo bedzie kochat, oszukany przez kogos,
komu zaufa, ponizony przez kogos, przed kim sig otworzy, odepchniety, wyrzucony z pracy, bezsilny, upoko-
rzony” (Chwin, 2001, s. 1). Autor nie apeluje o zastgpienie ,edukacii dla sukcesu” przez , edukacig dla
Klgski”, ale o rozsqdng réwnowage, o ksztattowanie u dzieci i mtodziezy otwartosci na porazke, tak aby przy-
gotowac pokolenie nie tylko do tego, jak Zy¢ w sukcesie, lecz takze w razie jego braku, co uznaje za gtowne
zadanie dla wspdtczesnej humanistyki.
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Summary
Virtual concept of a man of success — daily life — school reality

The aim of the article is to show the relationship between endorsed by the media a man of success: young,
attractive, fuffilled both personally and professionally and the quality of his life. The first part describes how
a man of success is presented in the media and discusses its impact on a daily life. The second part summarizes
the resulfs of research on the mental health of Polish youth. Last but not least, the article presents some
reflections on how the school could prepare young people to function in the contemporary world.

Keywords: psychology of education, media, success, failure, depression, mental health, quality of life
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(Nie)Zaufanie spoteczne wzgledem
samodzielnosci edukacyjnej rodzicow w homeschoolingu

Homeschooling joko zjawisko edukacyjne cieszy sig rosngeg populamoscig, jednak dla przecigtego czonka
spoteczefistwa weigz jawi sig joko cos nowego, wrecz egzotycznego. Samodzielnos¢ edukacyina rodzicow
w homeschoolingu jest kluczowa dla powodzenia tego przedsigwzigcia i stanowi jego fundament. Artykut
traktuje kolejno o zaufaniv i niezaufaniu w spoteczeristwie, sumodzielnosci jako dziataniu edukacyjnym oraz
przejowach zaufania lub niezaufania spoteczeristwa do sumodzielnosci edukacyinej rodzicow w homeschoolingu
poprzez prawodawstwo, media czy zachowanie.

Stowa kluczowe: edukacja, homeschooling, rodzice, samodzielnos¢ edukacyina, zaufanie

Wprowadzenie

(ztowiek wspaistnieje z innymi dzigki pewnym wartosciom. One przyblizajg bodz dzielg ludzi — w zo-
leznosci od tego, jaki nada sig im sens i joki majq status co do waznosci. Jedng z Kluczowych, choc czesto nie-
dostrzegang wartoscig w spofeczeristwie jest zaufanie. Jej ukrycie Swiadczy¢ moze o oczywistosci wystepowania
w relacjach migdzyludzkich. To zaufanie warunkuie przeciez powstawanie relacji migdzynarodowych, réznego
typu relacji w spoteczeristwach czy w koricu na mniejszg skale — rodzinach lub migdzy osobami. Zaufanie spo-
feczne jako szczegdlny rodzaj zaufania staje sie rowniez kluczem do akceptacji nowych idei oraz zjawisk.
Homeschooling (edukacja domowa) wydaie sig dobrym przyktadem, aby zaobserwowac, jak jest przyjmowane
przez spoteczenstwo takie nowatorskie podejscie do edukacji — w jakim stopniu mozna mwic o zaufaniu oby-
wateli do tej czgsci rodzicow, ktorzy decydujg sig przejg¢ od szkoty odpowiedzialnos¢ za edukacjg whasnych
dzieci. To przejecie odpowiedzialnosci nierozerwalnie fgczy sig z samodzielnoscig, jako jedng z kategorii
dziatalnosci edukacyinej. | to ta samodzielnos¢ homeschoolersow' moze budzic wsrod spoteczeristwa watpliwosc

" Przyieto sig, ze homeschoolersaminazywa sig dzieci uczone w ramach edukacji domowej (por. Budajczak, 2004a). W niniejszej
rozprawie nazywani bgdg w ten sposdb rodzice widziani joko gtéwni odpowiedzialni w procesie ksztatcenia i wychowania oraz i,
ktorzy go organizujg.
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w sprawie udzielenia (lub nie) zaufania spofecznego wzgledem tego, czym i jok cheg sie zajoc di rodzice.
Niniejsza rozprawa dotyczy pewnego rozstrzygniecia tej kwestii, tzn. bedzie ona probg odpowiedzi na pytanie,
czy i w jakim stopniu rodzice w homeschoolingu mogq cieszy¢ sig zaufaniem spotecznym wzgledem samo-
dzielnosci edukacyjnej podejmowanej wobec ich whasnych dzieci.

Spoteczenstwo a idea/wartosé (?) zaufania

Rozumienie spoteczeristwa w obrgbie socjologii, dla ktdrej jest ono kluczowym pojeciem (por. Giddens,
2012, 5.734), przeszto przez wiele zmian. W nowoczesnych paradygmatach socjologicznych skupionych nie
wokot samych ,organizmow spotecznych”? (Sztompka, 2007, s. 27), a ludzi i ich (pojedynczych) dziotan®
czy wreszcie zdarzen z Zycia codziennego* spoteczeristwo jowi sig jako ,system ustrukturowanych relacji spo-
fecznych, ktdre tgczq ludzi w ramach jednej kultury” (Giddens, 2012, 5. 734). To przeniesienie Srodka cigzkosc
7 bezosobowych bytow na wrecz osobiste relacje w nowoczesnym spoteczeristwie stanowi dowdd na to, ze
cztonkowie zycia spofecznego cheg by¢ odbierani podmiotowo, a fakty, zdarzenia czy idee ich spajajgce wyrazac
bedq ich wzajemng bliskos¢. Stgd wazne obecnie wydaije sig skupianie sig na takich wartosciach w zyciu spo-
fecznym, jok: akceptaca, nadzieja czy zaufanie. Zdarza sig bowiem, Ze o one wyznaczajg zasady, ktdrymi
dane spoteczeristwo ma sig kierowac. Za jedng z takich wyznaczonych przez wartosci zasad uzna¢ mozna
zasadg zaufania spofecznego.

Zaufanie nalezqce do dyskursu ludzkiego (por. Sztompka, 2007, s. 62), a wystepujgce w spoteczenstwie
jako pewnego rodzaju zdarzenie czy postawa stanowi fundament Zycia jego cztonkow (por. Eistenstadt, Roniger,
1984, 5. 16-17; Tumer, 2002, s. 137; Seligman, 1997; 5. 13, za: Sztompka, 2007, 5. 11-12). Jest ono
tak wazne, poniewaz zachodzgce w okreslonym Srodowisku spotecznym zjawiska charakteryzujg sig roznym
stopniem nieprzewidywalnosci oraz niemozliwoscig ciggfej ich kontroli® (por. Sztompka, 2007, s. 63). Samo
zaufanie bedzie zatem wychodzito naprzeciw tym nieprzewidywalnym i trudnym w kontroli sytuacjom, umoz-
liwijgc ludziom wzajemng i zarazem pokojowg egzystencie poprzez , prawidtowe przewidywanie dziaton
innych ludzi” (Dasgupta, 1988, s. 51, cyt. za Sztompka, 2007, 5. 71) dodatkowo opartg na konkretnych
oczekiwaniach ze strony ufajgcego. To zas przywodzi na mysl, Ze grupy spoteczne (tak jak pojedyncze osoby)
dla dalszego przetrwania potrzebujg wzajemnych, wewngtrznych zwigzkow na poziomie Swiadomym (por.
Toulemont, 1989, 5. 77), a wigc réwniez zaufania rozumianego jako ,przekonanie, plus oparte na nim dzio-
fanie, a nie tylko samo przekonanie” (Sztompka, 2007, s. 71)%. Rzeczywiste podigcie decyzji o zaufaniv

? Jak uprawiali to Comte czy Spencer.

3 Tak widzq sprawg przedstawiciele m.in. fenomenologii w socjologii, jak R. Toulemont.

*Na przyktad E. Goffman.

5 Wynika to z foktu niedostatecznej umigjginosci antycypowania ludzkich dziatari uczestmikéw zycia spofecznego, w tym przez
nas samych.

6 Takie rozumienie zaufania kwalifikuie je do kregu , dyskursu aktywistycznego” (Sztompka, 2007, s. 71).
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komus wzgledem czegos nie moze by zatem aktem biemym i pozbawionym Swiadomosci — dlatego wydaje
sig ono waznym czynnikiem regulujgcym poniekgd Zycie spoteczne i funkcjonowanie odmiennych wzgledem
siebie cztonkow tej ogromnej zbiorowosci, jokq stanowi spofeczeristwo.

i, ktdrym spofeczenstwo zaufato, biorg na siebie pewien cigzar — by nie zawies¢, spetnic ewentualng
obietnice czy pozostac wiarygodnym i ocalic swaj lub czyiS wizerunek (por. Sztompka, 2007, s. 151-222).
| tu pojawia sig kolejna kategoria, ktdra jest towarzyszkg zaufania, tj. odpowiedzialnos¢’.

(o do zaufania, to sktada sig na nie akt decyzji. Nalezatoby zatem uznac, Ze ta decyzja moze wyrazac
sig takze w formie zaprzeczenia joko nieufnos¢ czy brak zaufania. P. Sztompka rozumie brak zaufania jako
swoistg, neutralng sytuacje zawieszenia zaufania (por. Sztompka, 2007 s. 73), ktdrg dodatkowo mozna
okreslic jako postawe: ani ufam, ani nie ufam. Oznacza to, e w $wiadomosci osoby podejmuiqcej decyzig nie
doszfo do jednoznacznego wartosciowania przedmiotu czy podmiotu oceny.

Inaczej rzecz ma sig z nieufnoscig, ktora staje sig aktywnym zaprzeczeniem tego, co sktada sig
na zaufanie (jowige sig joko niemozliwos¢ przewidzenia sytuacii, zachowari innych ludzi), choc podporzgdkoe-
wanym temu samemu celowi co zaufanie, czyli , potgczeniu wolnych woli dgzgcych do wspdlnego celu”
(Toulemont, 1989, 5. 77).

Podigcie decyzii pojedynczej osoby czy catego spoteczeristwa co do udzielenia zaufania, zawieszenia go
czy wyrazenia nieufnosci wobec czegos czy kogos niesie ze sobg wiele skutkow, ktdre moglibysmy okreslic
jako pozgdane ze strony osoby czy spoteczeristwa (choc czesto stojgce w sprzecznosci z interesem drugiej
strony). Dzieje sie tak ze wzgledu na funkcjg zaufania, jakq petni ono w grupie spotecznej, a jest nig wzboge-
canie sieci wigzi, inferakcji, kontaktow miedzyosobowych fgczqcych sie ze wzajemng komunikacjg oraz war-
tosciami (takimi jak np. tolerancja). To zas przyczynia sig do przetamywania pewnego rodzaju hegemonii oraz
wptywa na poczucie tozsamosci czy szerzej — solidamosci, ktdre to pozwalajq na szeroko rozumiang wspdtprace
w spoteczenstwie (por. Sztompka, 2007, s. 307-308). Ze wzgledu na fo nalezatoby rowniez uswiadomic
sobie konsekwencie decyzji podjgtej na rzecz nieufnosti lub obojetnosci wobec kogos/czegos. Jednak decyzja
ta nie musi by¢ korelowana pejoratywnie — wymaga jedynie bliskiego przyirzenia sig powodom, dla ktdrych
takie rozstrzygnigcie miatoby by¢ podigte. Warto rowniez wskazac na mozliwos¢ zmiany owych decyzi z jo-
kiego$ powodu (np. ze wzgledu na zdobycie nowych informacji, zmiang Swiatopoglgdowq itd.).

Na podstawie powyzszych rozwazari mozna stwierdzic, ze spoteczenstwo jest zobligowane do podejmo-
wania arbitrazu zwigzanego z przekazaniem zaufania lub niezgodg nato zaufanie. W zwigzku z tym podigto
sig ono stworzenia roznego rodzaju narzedzi umozliwiajgcych mu to trudne zadanie oceniania osoby czy
sytuagji. Zaliczy¢ do tych narzedzi mozna: ustanawianie prawa, kontrolg spoteczng, wyznaczanie odpowie-
dzialnosci odpowiednim osobom czy instytucjom (i rozliczanie ich z tejze odpowiedzialnosci w okreslonym
zakresie). Dodac fu mozna rowniez swoistg odpowiedzialnos¢ mediow, stowarzyszer czy naukowcow za upo-

7 Nie bedzie ona tu szerzej omawiana, aczkolwiek jej istomosc¢ i zwigzek z zaufaniem zostang zapewne zauwazone w tresci
pracy.
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wszechnianie informacji dotyczqcych konkretego zagadnienia, aby spoteczeristwo mogto podigc sie debaty
na dany temat i wowczas udzielic lub nie udzielic swojego zaufania.

Odnoszgc sig do powyzszych informacji, nalezatoby zadac pytanie, jaki status wzgledem zaufania spo-
fecznego ma samodzielnos¢ edukacyjna rodzicow w homeschoolingu? Naile (o ile) cztonkowie Zycia spofecz-
nego sq w stanie zaakceptowac takg mozliwosc, jakg jest edukacja domowa i odniesc sie do niej przymiotami
naleznymi zaufaniv, jak akceptacia, tolerancja czy ewentualne udzielanie wsparcia i pomocy?

Samodzielnoé¢ jako kategoria mozliwosci dziatan edukacyjnych

Edukacja i dziotania z nig zwigzane sg nieroztgcznie rozpatrywane z procesami, kidre zwykto sig uwazac
20 jej sktadniki, czyli ksztatcenie i wychowanie w ramach szeroko rozumianej oswiaty (por. Okon, 1981,
5. 66). Obecnie edukacja w nowym sposobie rozumienia jawi sig jako proces prowadzqcy do konstruowania
whasnego modelu rzeczywistosci na drodze obserwacji i doswiadczen, ktory prowadzi do odpowiednich dla
kazdego podmiotu interprefacji® (por. Klus-Stariska, 2010, s. 277). Podkresla sig w nim zatem indywidualnos¢
przebiegu tego procesu i aktywnos¢ podmiotu interprefujgcego.

Dziatania w obrgbie praktyki edukacyinej mogg opierac sig na wielu kategoriach. Jedng z takich kategorii
niewqtpliwie jest samodzielnos¢, ktdra podkresla dgzenie cztowieka joko podmiotu do niezaleznosci od wszelkich
warunkow, wychodzenie poza to, co mu znane (por. Andrukowicz, 1994, s. 11, za: Swirko-Pilipczuk, 2001,
5. 139). Wydaie sig zatem stuszne twierdzenie, ze dziatanie sumodzielne musi by¢ Swiadomym aktem wzgle-
dem wyznaczanych przez podmiot celow, zadari oraz ich przebiegu i kontroli dotyczqcej tegoz przebiegu, nie
zapomingjgc o jego rezulfatach (por. Swirko-Pilipczuk, 1990, cyt. za: Swirko-Pillipczuk, 2001, s. 139). Jok
jednak rozumie¢ samg samodzielnos¢ czy moze samo-dzielnos¢?

W iezyku polskim wyraz ,somodzielnos¢” tworzg przedrostek ,samo” oraz rdzen ,dzielnos¢” (por.
Swirko-Pilipczuk, 20115, 11), kidre w potgczeniu znaczg tyle, co dawanie sobie rady, niepotrzebowanie po-
mocy (por. Stownik jezyka polskiego, hasto: Samodzielnos¢, online). Osobna analiza przedrostka i rdzenia
wskazuje na pofgczenie w samodzielnosci cech, takich jak: odwaga, moc, walecznos¢, czynnosc oraz odpormos¢
wobec przeszkad (por. Swirko-Piipczuk, 2011, s. 9-10). W tej sytuacii dla zaokeentowania istoty znaczeniowej
samodzielnosci proponuie sig nawet pisanie jej w formie pararoztgeznej, tzn. samo-dzielnos¢ (por. Swirko-Pi
lipczuk, 2011, 5. 11).

Aby mdc okreslic dziatania joko sumodzielne, nalezafoby spetni¢ warunek wspomnianej wyzej $wiado-
mosci. Przy tym nie mozna pomingc faktu, ze samodzielnos¢ wyksztatea sig podczas czy przy okazji czynnosd,
dziofad i poprzez nie sig wyraza (por. Parafiniuk-Soiiska, 1988, s. 39-46, za: Swirke-Pilipczuk, 2001,
5. 139). Dzigki temu nabiera ona procesualnego charakteru’, ktory mozna wyrazic w schemacie: autonomiczny

8 Przywotany sposb rozumienia whasciwy jest dla stanowiska konstruktywistycznego, ktdrego autorka jest zwolenniczkg.
? Proces dochodzenia do osiggnigcia samodzielnosci nazywa sig usamodzielnianiem.
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wybdr — dziatanie (czynnosci) — samodzielnos¢ — autonomiczny wybdr — dziotanie (czynnosci) itd. Ma to
zasadnicze znaczenie dla wyodrebniania sig osob jako podmiotow podejmujgcych decyzje, ktdrym nalezy sie
respekfowanie ich wyborow przez innych. Inaczej ten proces autonomicznego wyboru zostanie zaburzony.

Samodzielnos¢ edukacyjna rodzicow w homeschoolingu

Wiele rozpraw traktuje o samodzielnosci czy usamodzielnianiu sig ucznia w procesie edukacii (podejmujgcy
to zagadnienie badacze to m.in.: M. Jakowicka, E. Jaroni, A. tukawska, W. Okon, J. Parafiniuk-Soiriska,
1. Swirko-Pilipczuk, W. Andrukowicz, K. Sosnicki, M. Czerepaniak-Walczak i inni). Zaecie sie uczniem w kon-
tekscie sumodzielnosci wydaje sig o tyle zrozumidte, o ile myslimy o uczestniczeniu w procesie edukacji gfownie
dzieci i mtodziezy, ktorzy sq objeci przez prawo (przynajmniej polskie) przymusem spetniania obowigzku
szkolnego. Jezeli zas wezmiemy pod uwage ksztatcenie catozyciowe (Life Long Learning Programme czy
Lifelong Education), to mozemy do procesu analizowania samodzielnosci edukacyjnej whgczy¢ osoby doroste,
w tym seniorow. Wszyscy oni sq bowiem uczestnikami/odbiorcami dziatalnosci edukacyjnej nauczycieli (choc
nierzadko wspomina sig kategorie samodzielnosci w uczeniu sig czy studiowaniu wtasnie samych uczestnikow
edukacji) (por. Parafiniuk-Soiriska, 1976; 1988; Pieter, 1968; Swirko-Pilipczuk, 1999: 2002). Oprocz tego
samodzielnosc jest ez okreslana jako kompetencia nauczyciela, zwhaszcza w odniesieniu do jego podmiotowosci
(por. Sack, Czemiawska, 2001) lub bardzo ogdlnie jako dyspozycja cztowieka (por. Parafiniuk-Soiriska, 1988,
s. 39-46, za: Swirko-Pilipczuk, 2001, 5. 139).

Wiigcie pod uwage samodzielnosci uczniow i nauczycieli joko podstawowych podmiotow procesow edu-
kacyjnych wymusza w tym migjscu pytanie o mozliwos¢ znalezienia sig w tej perspektywie rowniez rodzicow,
jednak nie jako osob wspierajgcych, jak ich chee sig zwykle widziec (por. Dzierzgowska, 2000, s. 27), ale
jako mentordw tejze. W ramach tradycyinej szkoty nie wydaje sig to mozliwe, ale juz w ramach szkofy
domowej® (por. Ciechanowska, 2002, s. 67) — tak. Dlaczego?

Homeschooling stanowi:

(....) wzglednie nowe zjowisko pedagogiczne, to bardzo dynamiczny w kilku krajach ruch spofeczny, bazujgcy
na niezaleznych przedsigwzigciach pojedynczych rodzin, w ktdrych rodzice, powodowani troskg o edukacyjny
los whasnych dziei, przyjmujg na siebie catkowitq odpowiedzialnosc za ich ksztatcenie, wychowanie i uspo-
fecznianie, przejmujgc te odpowiedzialnos¢ od paristwa, jako zobligowanego przez prawo migdzynarodowe
i krajowe gwaranta prawa do edukacji i straznika obowigzku jej spetniania (Budajczak, 2004, 5. 12).

Wybor tego sposobu rozumienia edukacji domowej wynika z ujmowania go w perspektywie socjologiczno-
-pedagogicznej, co odpowiada propozyci spojrzenia na samodzielnos¢ edukacying rodzicow w homeschoolingu

1% Takg propozycie polskiego odpowiednika homeschoolingu proponuje D. Ciechanowska, by — jok twierdzi — oddac rzeczywisty
charakter tegoz fenomenu.
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poprzez pryzmat zaufania spofecznego. Temat wydaie sig interesujgcy i aktualny, mimo ze homeschooling
wigZ znajduie sig na marginesie rozwazan w przestrzeni publicznej, jednoczesnie cieszqc sig zainteresowaniem
poszczegdlnych rodzin czy krggow naukowych.

W niniejszej pracy pojgcie homeschoolingu bedzie stosowane zamiennie z polskim terminem edukacja
domowa dla uniknigcia zbyt wielu powtdrzen jednego terminu, jednoczesnie z propozycjg ich réwnowaznego
rozumienia. Uzycie polskiego odpowiednika motywuie sig rowniez faktem, iz pojgcie edukacji domowej w pol
skiej literaturze pedagogicznej rozpropagowata H. Zieliriska, a pojawito si¢ ono za sprawg A. Nalaskowskiego
(por. Budajczak, 2004, 5. 19

Pozostato jeszcze wyjasnic, w czym, o moze — w jaki sposab bedzie sig przejowiac samodzielnos¢ edu-
kacyina rodzicow w homeschoolingu? Jok wskazuje przedstawiona w tej rozprawie propozycja rozumienia
samodzielnosci, to stanowic o niej bedzie wolnos¢ rodzicow od pomocy placowek edukacyjnych w realizacii
nie tylko podstawy programowej nauczania okreslonego przez odpowiednie rozporzgdzenia Ministerstwa
Edukacji Narodowej wzgledem danego szczebla formalnej edukacii, ale rowniez w realizacji whasnej oferty
edukacyjnej. Nie znaczy to jednak, Ze ta pomoc ma by niechciana, odrzucana czy celowo negowana. Chodzi
raczej o wolnos¢ od tej pomocy — niekoniecznos¢ z niej korzystania w jakiejs zamaskowanej formie przymusu
bycia zaleznym od niej i uzaleznienia od niej swoich decyzji co do edukacji. Oczywiste wydaije sig przy tym,
7e zachodzi potrzeba wzajemnej otwartosci rodzicow i szkoly (rozumianej ogdlnie jako instytucja).

Biorgc pod uwage specyfike dziatalnosci edukacyjnej rodzicow w obrgbie homeschoolingu, samodzielnos¢
vjawnia sig w przejeciu catkowitej odpowiedzialnosci za ksztatcenie i wychowanie wiasnych dziei (por. Bu-
dajczak, 2004, 5. 12). Opiekunowie w swojej decyzji opowiadajg sig za tym, aby wybrac sposob, mefody,
formy ksztatcenia zgodne z ich przekonaniami i indywidualnymi preferenciomi.

Ten balast odpowiedzialnosci jest brany catkowicie $wiadomie (w 88% przez matki — por. Budajczak,
2004q, 5. 353), wymaga bowiem podigcia stosownych starari okreslonych przez odpowiednig ustawe dla do-
nego paristwa, kidre w swojej legislacji przewiduje (bgdZ nie przewiduje) takiej formy spetniania obowigzku
szkolnego'”.

Nie mozna bytoby poming¢ konsekwencji wynikajgcych z samodzielnosci edukacyinej rodzicow w home-
schoolingu. Przede wszystkim jest to satysfakcja ptyngca z optacalnosci podejmowanego trudu, kidry objowia
sig czgsto wysokimi naktadami finansowymi rodzicow czy potrzebq przezwycigzania roznych przeciwnosc
(por. Budajczak, 20044, 5. 351). Mozna tez mowic o wysokim poczuciu sprawstwa, efektywnosci tegoz nau-
czania (por. Budajczak, 2004a, 5. 351). Do tego dochodzi rowniez gruntowanie sig pozycii ojca i matki oraz
wizerunku i znaczenia ich r6l dla wychowania dziecka (por. Zakrzewska, 2013; Zakrzewski, 2013).

" Dodatkowo poza terminami zapozyczanymi z jgzyka angielskiego edukacja domowa wydaje sig pojgciem obowigzujgcym
w polskiej literaturze naukowsj.

12 Wyraza sig on w rdzny sposob dla roznych paristw (np. w Wielkiej Brytanii bedzie to compulsory atendance, rozumiany jako
obowigzek uczeszczania na zajgcia edukacyjne) (por. Education Act, 1996, sekcja 7, s. 3, za: Budajczak, 2006, 5. 187).
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Laufanie spoleczne do samodzielnoéci edukacyjnej rodzicow w homeschoolingu

Przy ocenianiu zachodzenia (lub nie) zaufania spotecznego wzgledem samodzielnosci edukacyinej rodzi-
cow w homeschoolingu wybrano do analizy takie narzedzia spoteczne, jak: ustawodawstwo, kontrolg spoteczng
oraz upowszechnianie wiedzy o pluralistycznych sposobach spetnianiu obowigzku szkolnego.

Rozwazania o zaufaniu spofecznym wzgledem samodzielnosci edukacyinej rodzicow, ktdrzy podejmujg
sie homeschoolingu, mozna rozpoczqc od przyjrzenia sig jego (pra)poczgtkom, a nastepnie przeanalizowaniv
narzedzi, jakie stanowig ustawy w kilku parstwach europejskich.

W zasadzie historia edukacji domowsej sigga daleko w przesztos¢ — od zarania dziejow to wiasnie rodzice
troszczyli sig o moralny, poznawczy czy kulturowy rozwdj swoich dziedi. | cho¢ nie byt to typowo ten home-
schooling, o ktorym dziS myslimy (nazywany raczej domowg paraedukacjg) (por. Budajczak, 2004q,
5. 349), to mozna mowic o powszechnej, wzajemnej akceptacii takiego stylu Zycia przez wszystkie rodziny
oraz przez panstwo. W tej swoistej domowej paraedukacji rodzice sumodzielnie decydowali o doborze tresci
ksztatcenia, formach i sposobach wychowania czy przekazywanych dzieciom wartosciach i tradycii. Nie zawsze
jednak sami rodzice dostatecznie ufali swoim mozliwosciom edukacyjnym. Zdarzato sig, ze po wyposazeniu
swoich dzieci w podstawowe umiejgtnosci (niekoniecznie zwigzane z alfabetyzacjg') rodzice porzucali dalsze
ich ksztatcenie na rzecz ich samouctwa albo powierzali swoje dzieci w inne, obce juz rece. W Europie bowiem
i innych czesciach $wiata rozpowszechniony byt tzw. tutoring, czyli whgczanie prywatnych nauczycieli w proces
edukacji dzieci i modziezy w rodzinach nalezqcych do tzw. elit spotecznych (por. Budajczak, 2004, 5. 350).

W migdzyczasie zaczety powstawac odpowiednie ministerstwa edukacji, ktdre w trosce o interes paristwa
i wyedukowanie obywateli poczgtkowo zachecaty do uczesticzenia dzieci i mtodziezy w nauce szkolnej, no-
stgpnie zas ich do tego obligujgc. To swoiste tgpnigcie w zaufaniu co do kompetencji rodzicow w sprawie ksztat-
cenia dziedi nastgpifo wraz z wprowadzeniem pierwszego obowigzku szkolnego. Od tej pory ustawodawcy
zaczgli roscic sobie prawo do decydowania o tym, kto, czego i w jokim zakresie bedzie nauczat. W Europie
rozpoczgto sig to od XVII w., zas na terenie Polski wigzato sig o z decyzjg podigtq przez Prusakow w roku
1825, gdy Polska byta jeszcze pod zaborami (por. Bartosik, 2009, s. 19). Po odzyskaniu niepodlegtosci sied-
mioletni obowigzek szkolny wprowadzit Program oswiatowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego z dnia 18.12.1918 roku, gdy ministrem byt Ksawery Prauss (por. Mozdzer, 2000, s. 70). Rec-
lizacja tegoz obowigzku wigzata sig z wejsciem w Zycie dekretu Naczelnika Paristwa, J. Pitsudskiego z lutego
1919 roku i, postepowata stopniowo i nierownomiernie na roznych terenach, przecigtnie jednak biorgc, robita
ona szybkie postgpy tam, gdzie obowigzku przedtem nie byto” (Mozdzen, 2000, s. 79). Dalej, obowigzek
szkolny wydhuzyt sig do o$miu lat reformq Jedrzejewicza z 1932 roku (por. Mozdzen, 2000, 5. 113), zmieniat
sig przez lata, az mamy go w obecnej formie i obejmuie on dzieci i mtodzieZ od ukoriczenia pigtego do ukori-
czenia osiemnastego roku zycia (por. Ustawa o systemie oswiaty z dn. 07.09.1991, art. 14, pkt 3, art. 15).

13 (zgsto chodzito o przekazywanie wiadomosci zwigzanych z pracg w/przy domu.
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Trudno bytoby oceniac jednoznacznie negatywnie dziatania poszczegolnych parstw, jeshi chodzi o kon-
sekwentne wprowadzanie przymusu uczenia sig w szkotach — sytuacjg te ttumaczono wysokim stopniem
analfabetyzmu oraz umozliwieniem rozwoju poznawczego ludnosci wiejskiej, ubogiej (por. Mozdzen, 2000,
5. 70-79). 1 cho¢ poczqtkowo rodzice sprzeciwiali sig edukacyjnym represjom ze strony organdw wiadzy
(por. Richardson, Zirkel, 1991, za: Budajczak, 2004a, s. 350), to w koricu tym naciskom ulegali i do nich
przywykli. Przetom nastgpit wraz z nowoczesng falg krytyki, ktora dotyczyta szkoty i sposobu jej funkcjono-
wania w drugiej potowie XX w. (patrz np. lllich, 1976). Wowczas bowiem zaczqt sig formowac ruch homes-
choolingu w wydaniu wspotczesnym — poczgwszy od USA, Wielkiej Brytanii az po niemal caty Swiat (por.
dane stowarzyszenia HSLDA™).

Na podstawie historii zjawiska homeschoolingu mozna stwierdzic, ze zaufanie spoteczne wyraza sig whas-
nie w obecnym prawodawstwie, ktore prezentuje si¢ inaczej w réznych czgsciach $wiata, w tym w Europie.
Mozna ustalic, ze istniejg podstawowe trzy formy paristwowych reakgji prawnych na edukacjg domowg.

Pierwsza wyraza sig w penalizacji edukacji w ramach homeschoolingu, co jest jednoznaczne z podkresle-
niem w odpowiednim akcie prawnym, Ze oto whasnie edukacja domowa jest zabroniona. Czgsto jest fo
po prostu ominigcie tej kwestii w ogale, ktdre w konsekwencji zamyka droge rodzinom na podjgcie samodzielnej
edukacji whasnych dzieci. Do krajow prezentujgcych takg polityke nalezg m.in.: Turcja, Niemcy czy Butgaria
(por. Home School Legal Defense Association, Homeschooling Status & Contact Information, online). W takim
podejsciu jasno odnajdujemy niezaufanie spoteczne wzgledem samodzielnosci edukacyinej rodzicow w home-
schoolingu dlatego, ze monopol na edukacje majg jedynie instytucjonalne placowki edukacyine, ktdre podlegajg
kontroli przerdznych kuratoriow oswiaty. Ponadto dysponujg one innymi odpowiednimi narzedziami sprawdza-
jacymi i — co oczywiste — ustalanymi z gory (np. w ministerstwie). Pozostate podejscia ustawodawcze nie
dyskredytujg edukacji domowej, zezwalajgc na nig w wigkszym lub mniejszym stopniu.

Drugg postawe w reakcji prawnej na homeschooling mozna okreslic jako catkowicie zezwalajgcg, poniewaz
regulacie prawne nie formutujg zadnych wymagan wobec homeschoolersdw. W tej sytuacii rodzicom pozostawia
sig zupetng swobodg w zakresie decyzji, co do wyboru formy edukacji ich dzieci do tego stopnia, ze nie
kontroluje sig przebiegu nauczania. Tutaj wymienic mozna ustawodawstwo na terenie Zjednoczonego Krdlestwa
Wielkiej Brytanii, gdzie szacuje sig, ze homeschooling moze realizowac od 20 000 do 100 000 dzieci
(por. HSLDA, International, online). W tych spoteczeristwach mozna mowic zatem o wysokim stopniu zaufania,
ktry przejowia sig w porzuceniu kontroli i pozostawieniu catkowitej wolnosci rodzicom co do ich pomystu
na edukacje domowg dzieci.

Trzecia forma reakcji ustawodawczej na edukacie domowg stanowi jakby wypadkowg dwdch powyzszych.
Inaczy to tyle, ze homeschooling nie jest ,uwolniony” prawnie, ale dozwolony pod pewnymi warunkami,

14 Stowarzyszenie Home School Legal Defense Association (HSLDA) prowadzi strong internetowg hitp:/ /www.hslda.org/,
na ktorej m.in. aktualizuje dane dotyczqee statusu prawnego homeschoolingu w wielu pastwach $wiata i stara sig informowa¢
na biezqco zainteresowanych w tym femacie.
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ktdre sg jasno i zasadniczo okreslone, a ich spefnienie jest konieczne. Tak na przyktad w Polsce Ustawa o sys-
temie oswiaty z 1991 roku, wraz nowelizacjami, pozwala rodzicom pod pewnymi warunkami realizowac ideg
homeschoolingu, ale zaufanie do nich jest ograniczone, bowiem sg zobowigzywani do:

— zawnioskowania o udzielenie pozwolenia do realizowania obowigzku szkolnego lub obowigzku nauki
do dyrektora szkoty, do ktdrej dziecko zostato przyjete. Do wniosku nalezy dotgczy¢ ,opinig poradni
psychologiczno-pedagogicznej, oswiadczenie rodzicow o zapewnieniu dziecku warunkow umozliwiajg-
cych realizacjg podstawy programowej obowigzujgcej na danym etapie ksztatcenia oraz zobowigzanie
rodzicow do przystgpowania w kazdym roku szkolnym przez dziecko spetniajgce obowigzek szkolny
lub obowigzek nauki do rocznych egzamindw Klasyfikacyinych, o ktorych mowa w ust. 11" (Ustawa
0 systemie oswiaty z dn. 07.09.1991, art. 16, pkt 8, 10);

— uzyskania zgody dyrektora tejze szkoty na edukacie domowg przed lub w trakcie konkremego roku
szkolnego. Przy tym dyrektor podejmuje tg decyzje bez konkremych wskazéwek, trudno wigc przewi-
dzie¢, od czego moze ona zaleze¢ oprdcz zfozenia prawidtowego wniosku wraz z zatgcznikami;

— rzeczywiste zdowanie przez dziecko,/ucznia rocznych egzaminw klasyfikacyinych z zakresu przypisanej
do jego szczebla edukacji podstawy programowsej, ktdre sq przeprowadzane w szkole (por. Ustawa
0 systemie oswiaty z dn. 07.09.1991, art. 16, pkt 8, 10), ktdra — co nalezy dodac — jest dla dziecka
edukowanego domowo Srodowiskiem zewnetrznym i obcym.

Wymagania te na pierwszy rzut oka nie wydajg sig zbyt wygérowane, jednak zawierajg pewng dozg nie-
jasnosci — poczgwszy od tego, jaki sposb podejmowania decyzii prezentuje konkretny dyrektor, poprzez
ksztatt i wyglad testow, az po formutg jego oceniania. Polska ustawa zdradza tez szereg watpliwosc dotyczacych
udzielenia zaufania rodzicom co do ich samodzielnosci edukacyjnej — chee jasno i konkretnie wiedzie¢, jokie
osiggnigcia szkolne (sic!) osigga dziecko, a oceng tego majg zajgc sie , profesjonalisci”. Tu zatem wytania sig
typ zaufania spotecznego wzgledem samodzielnosci edukacyinej rodzicow w ramach homeschoolingu, ktdry
mozna nazwa¢ umiarkowanym czy do pewnego sfopnia.

Widzqc te rozne podejscia co do prawnego uznania edukacji domowej, nalezatoby podkreslic, ze przez
lata ustawodawstwo w wielu paistwach Europy zmieniato sig na korzy$¢ homeschoolersow, ostatecznie ze-
zwalajge na edukacje domowg, co Swiadczy o zwigkszaniu sig poziomu zaufania spofecznego wzgledem so-
modzielnosci edukacyinej rodzicow w homeschoolingu. Wyrazajg to konkretne ustawy umozliwiajgce podiecie
sig tej formy ksztatcenia (nie powinno jednak w tym miejscu zabrakng¢ uwagi, Ze niektdre paristwa wycofujg
sig ze swojej przychylnosci dla edukacii domowej, jak fo sig stato w 2011 r. w Szwecji — por. HSLDA, Inter-
national, onling). Mozna wnioskowa zatem, Ze wigze sig to ze wzrostem liberalizacji prawa wzgledem jego
obywateli i zmnigjszeniem kontroli spofecznej oraz wzrostem dostepu do informacji o pluralistycznych sposobach
spetniania obowigzku szkolnego. Zanim jednak przejde do analizowania zaufania spotecznego wzgledem sa-
modzielnosci edukacyinej rodzicow w homeschoolingu w oparciu o wyzej wymienione narzedzia, pozwolg
sobie na sformutowanie jeszcze jednego wniosku odnoszqcego sig do prawodawstwa i jego zmiany na rzecz
edukacji domowej. Niewgtpliwie mozna wspomnie¢ o tym, Ze zauwaza sig w Europie pewien trend ujednolicania
systemdw prawnych — wszedzie mozna mowic o demokracji (trudno bytoby oceniac w tym miejscu zasadnos¢
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uzywania przez niektdre kraje takiej formy ustrojowej), wprowadza sig podobne ustawy (np. dotyczgee tzw.
matzenstw homoseksualnych czy eutanazii) czy podobne regulacie dotyczgce edukacji (do ktdrych z catg
pewnoscig nalezy proces boloriski). Mozna uznac tg swoistq prawng globalizacig za szansg dla edukacji domowej
w tym sensie, Ze spoteczeristwa, obserwujqc siebie nowzajem, bedg utatwiac rodzicom dostep do home-
schoolingu. 7 drugiej zas strony trudno przewidziec, czy pod wptywem jokiejs sytuacji migdzynarodowej ten-
dencja ta moZe sig odwrdcic.

Podsumowujgc kwestig podejscia prawnego do homeschoolingu analizowanego w kontekscie zaufania
spofecznego, zauwazy¢ mozna, Ze wystgpujg migdzy nimi pewna proporcjonalnos¢: gdzie liberalne ustawy —
tam wysoki stopiert zaufania spotecznego, gdzie umiarkowana zgoda na edukacjg domowg — tam umiarkowane
zaufanie co do samodzielnosci edukacyinej rodzicow w homeschoolingu, a gdzie catkowita penalizacja zjowiska
— tam brak zaufania.

Kolejnym aspektem, ktdry zostanie wzigty pod uwage, jesli chodzi o narzedzia, jakimi dysponuje spote-
czefistwo w arbitrazu dotyczgcym udzielenia zaufania spotecznego, jest kontrola spoteczna. Rozumiana ona
bedzie juko proba sankcjonowania ze strony spoteczeristwa postepowania, ktdre w okreslonym spoteczeristwie
jest akceptowane kulturowo (por. Sztompka, 2012, s. 467, 473). Pozytywne lub negatywne sankcje bedg
wigzaty sie z okreslonymi agendami, ktdrym spoteczeristwo udzielo wiadzy w wykonywaniu sankji formalnych
lub rozproszonych (por. Sztompka, 2012, s. 473, 474) albo z postepowaniem czfonkow danej spotecznosci
na rzecz dyscyplinowania poszczegdlnych osob w przestrzeganiu przyjgtego wzoru (por. Wodz, 2000, s. 45,
46). Do tego wykorzystywane sq m.in.: teoria stygmatyzacji, negatywna reakcja spoteczna, odrzucenie przez
spofeczenistwo, wpojenie poczucia obowigzku (por. Sztompka 2012, s. 469-470). Jak zatem ma sig ona
do podejmowania przez rodzicow parajgcych sig edukacjg domowgq samodzielnosci edukacyjnej?

Szkote mozna uzna w pewnym sensie za aparat wykonawczy kontroli spotecznej — jej zadaniem jest
informowanie, czy i w jaki sposéb dziecko realizuje (Iub nie) obowigzek szkolny (czy obowigzek nauki): jakie
5 jego — ucznia osiggnigcia, niedostatki itd. A przez to, ze robi to skrupulatie i wiasciwie wszystko ma udo-
kumentowane, to mimo niezadowolenia, jakie budzi, cieszy sig zaufaniem spotecznym. W czasie gdy uczen
jest w szkole, rodzice sq niejako zwolnieni z odpowiedzialnosci za whasne dziecko, a tg odpowiedzialnos¢
przejmuijq nauczyciele i inni pracownicy placowki. By¢ moze rodzi to nawet pewng wygodg zwigzang z prze-
lewaniem wiasnych pretensii za niepowodzenia dziecka na innych i uwalnia od rodzicielskiego poczucia winy,
tak jakby to szkota miata zatatwic wszystko. Do tego dochodzi tez Swiadomosc, ze wszyscy przeciez chodzg
do szkoty lub do niej uczgszczali.

Niewqtpliwie zaufanie budzg rzeczy czy osoby juz znane (jok ma to miejsce w przypadku szkoty), dlatego
istotne wydaje sie promowanie informacji o edukacji domowej i wiadomosci o rodzinach, kidre jg podejmujg,
oraz sposobu, w jaki to robig. Obecnie w Polsce w ten sposdb realizuje obowigzek szkolny ponad 2000 uczniow
(por. Moryn, 2013, online). Jak jednak wskazuje M. Mendel, edukacja domowa zawsze pozostanie ,,na mar-
ginesie szkolnictwa powszechnego”, cho jej sita bedzie wzrasta¢ (Mendel, 1998, cyt. za: Marek, 2010,
5. 50). Jak ma sie to jednak do niskiego progu ,Swiadomosci spoteczeristwa, w tym takze profesjonalnych
pedagogow” (Olszewska, 2007, s. 239) odnosnie do tego zjawiska?
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Niezrozumienie dla Innego zawsze budzito i nadal budzi sprzeciw spoteczny (patrz: Wlazto, 2011). Po-
dobnie za Innego mozna uzna¢ homeschoolersdw. Spoteczerstwa przywykty juz do realizowania obowigzku
szkolnego (por. Wlazto, 2011), stqd odstgpstwa od tej normy budzq pewien niepokaj i niezrozumienie. Wyraza
sig on m.in. w stowach jednej z komentatorek artykutu z 06.03.2014 roku na portalu infernetowym
www.gosc.pl, pt. Cud v przesladowanych homeschoolerséw. Dotyczyt on sytuacii niemieckiej rodziny Romeike'®,
a komentarz ten brzmi nastgpujgco:

A po co whasciwie jest nauczanie domowe? Trzeba sig stosowac do prawa danego kraju i tyle. Jest co$ ztego
w chodzeniu do szkoty? Ja chodzitam, moje dzieci chodzq i jest dobrze. Nie wyobrazam sobie miec dzieci
w domu 24h i jeszcze by¢ ich nauczycielkq z réznych przedmiotow, od tego sq fachowcy. Moim zdaniem ta
rodzina sama stworzyta sobie problemy. Nie wiem o co ten szum. Wydaje mi sig, Ze rodziny wielodziete
majg po prostu logistyczny problem z odwozeniem do i odbieraniem dzieci z placowek edukacyinych i dlatego
cheg to nauczanie domowe (http://gosc.pl/doc/1910070. Cud-u-przesladowanych-homeschoolersow).

Wytania sig fu obraz kompletnego niezrozumienia, po pierwsze — czym jest edukacja domowa, po drugie
— czemu i komu ma ona stuzy¢ oraz — w jaki sposob w ogdle moze to funkcjonowac. Sama sytuacja wspom-
nianej wyzej rodziny Romeike tez wydaie sig dla czytelniczki i zarazem komentatorki artykutu niejasna. Mozna
domniemywac, ze w tej sytuacii najlepszym wyjsciem okazato sig oskarzenie tej swoistej samodzielnej decyzji
niemieckich rodzicow o btednosc co do niej, powotujgc sig na problemy z logistykg w wydaniu rodziny wielo-
dzietnej i tym, Ze zastany porzqdek powinien zostac podtrzymany. Jest to jednostkowa opinia, ktdrg nie mozna
sig sugerowac. Czy aby na pewno?

Jak pokazywaty badania podigte w USAw 1997 roku, az 57% Amerykanow twierdzito, ze homeschooling
nie jest dobry (por. Lubienski, 2000, za: Budajczak 2004, s. 115). Pamigtajmy, e dziato sig to w kraju,
gdzie edukacja domowa jest rzeczywiscie uwolniona prawnie w wigkszosci standw! Co dopiero mozna bytoby
ustysze¢ w spoteczeistwie Estonii, gdzie w ten sposob edukuje si¢ okofo setki dzieci (por. HSLDA, Estonia,
online) ? Nieswiadomych w tej kwestii obywateli podburza sig takze negatywnymi informacjomi ptyngcymi
7 prasy czy TV, nierzadko probujgc ukaza¢ homeschoolersdw jako fanatykow religiinych lub niezrownowazonych
psychicznie, a nawet posuwajgc sig do poszukiwania sensacii tam, gdzie jej nie ma, oraz tworzenia fikcyjnych
informacji na temat edukacji domowej i jej podmiotéw (por. Budajczak, 2004, 5. 117). Zatem, to jakie infor-
macje sq i bedg propagowane, takie jest i bedzie zaufanie spoteczne. Wiele mogtoby wnies¢ przedstawianie
nagich faktow, tak by czytelnicy sami mieli mozliwos¢ wyrobienia sobie opinii na temat edukacji domowej.

15W 2008 . ta rodzina zdecydowata sig uczyc swoje dzieci w domu, przy czym w tamtym czasie regulacie prawne w Niemczech,
gdzie zamieszkiwali, nie przewidywaty takiej formy edukacii. Doprowadzito to do tego, ze rodzicom grozity wysokie kary pienigzne
oraz. ... utrata praw rodzicielskich, zwrdili sig wigc o azyl polityczny do wiadz USA. Na poczgtku 2010 1. sgdzia federalny ds. imigra-
cyinych udzielit im tegoz azylu, a pod petycjg w obronie rodziny Romeike podpisato sig ok. 100 000 Amerykandw (por. Niemcy:
rodzina chiata nauczania domowego, uciekli do USA, grozi im deportacja, online).
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W tym migjscu trudno bytoby pomingc aspekt nieufnosci. Jesi chodzi o homeschooling, to jest o czym
mowic. Chodzi przede wszystkim o watpliwosci spoteczne co do procesu socjalizacji dzieci, spoteczng izolacg
rodzin, paranie si¢ przez nie indoktrynacjg, dziotanie na szkodg dziecka'®. Sami homeschoolersi mogg by¢
winni niezaufaniu spotecznemu poprzez otwartg krytyke szkoty (np. poprzez okreslanie szkoty jako dziennego
wigzienia, narzekanie na niekompetencie nauczyciela, przekonanie o ponadprzecigtosci swoich dziedi, ktore
nie zastugujg na skazanie na szkote oraz. .. whasne nieprzyjemne wspomnienia z okresu szkolnej edukacji)
(por. Meighan, 2000, s. 1; Wesofowski, online), z ktdrej korzysta lub korzystata znaczqca wigkszos¢ obywateli
i jej whasnie powierza swoje dzieci.

Watpliwosci budzi rowniez brak profesjonalizmu rodzicow — nauczyciele przeciez sg wyksztatcei w zakresie
prowadzonego przedmiotu, a takze majg pewne doswiadczenie edukacyine (por. Wiewior, 2003, s. 50). Pro-
wadzone badania w tym zakresie nie potwierdzajg jednak tych obaw, wykazujge, Ze poziom wyksztatcenia
rodzicow podczas edukacji domowej nie miat wptywu na osiggane przez ich dzieci ponadprzecigtne wyniki,
a realizacja programu szkolnego szta rodzicom sprawniej i ciekawiej (por. Swann, 1994, za: Ciechanowska,
2002, 5. 70-71 czy Ray, 1997, za: Budajczak, 2004, 5. 354).

Oczywiscie, edukacja domowa wykracza , poza standard spofeczny” (Budajczak, 2004, s. 351), ale
wydaie sig, iz wymaganie rzetelnosci w przekazywaniu informacji na temat homeschoolersaw i ich dziatalnosci
oraz rzetelnosci badan na ten temat jest jak najbardziej uzasadnione. Sita, jakq jest informacja i sposcb jej
przedstawienia bedzie wptywat na to, jak dana sytuacj czy zjowisko bedg odbierane przez spoteczeristwo.
Co wiecej — bedg kreowac zdania i opinie na ich temat. Stgd wydaie sig konieczne przede wszystkim genero-
wanie informacji na temat edukacji domowej w ogdle. Niewgtpliwie ogromng wartos¢ bedg miaty same , relacje”
7 domow homeschoolersow lub tych, ktdrzy im pomagajg, jok to ma miejsce w USA czy Wielkiej Brytanii
(patrz: hitps: / /simplycharlottemason.com/, http:/ /www.moorefoundation.com/). Ma to stuzy¢ nie tylko
samym edukatorom domowym, ich sympatykom, ale catemu spoteczenistwu, ktdre ,ma prawo wiedziec”.
Ukrywanie zjawiska, przedstawianie go w sposb jednoznaczny czy pigtnowanie bez uzasadnienia wydaje sig
dziata¢ na szkodg spoteczng — w tym pojedynczych rodzin, a nawet oscb.

Podsumowanie

Spoteczeristwo bez zaufania traci wazny fundament wzajemnego bytowania jego cztonkow. Wartosc ta
jest niczym sdl dla pluralistycznego porzgdku, ktdry cechuie nasze czasy. Zasadnos¢ udzielenia zaufania wymaga
podjgcia pewnych krokow, ktdre mogq wyrazac sig poprzez odpowiednio skonstruowane prawodawstwo, za-
interesowanie spoteczne (naturalnie powigzane z kontrolg) oraz dzielenie sig rzetelnie przedstawiong infor-
macjg, co przyczyni sig do tworzenia samodzielnych, niezaleznych poglgdow i sgdow.

18 Te i podobne wady edukacji domowej okreslali studenci pedagogiki wezesnoszkolnej i przedszkolnej w badaniach ankietowych,
prowadzonych przez auforke w ramach pracy licenciackiej pt. Zalety i wady edukacji domowej w Swiadomos& studentdw Pedagogiki
Wezesnoszkolnej i Przedszkolnej napisanej pod kierunkiem J. Swirko-Pilipczuk na Uniwersytecie Szczecinskim w 2010 .
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Budowanie zaufania spotecznego wzgledem idei samego homeschoolingu wymaga tego, aby prawo jasno
stanowito 0 mozliwosci (lub nie) jego realizacii i warunkach tejze. Nie obedzie sig jednak bez generowania
odpowiednich informacji budujgcych wiedze spoteczerstwa i pojedynczych oséb przez: media, odpowiednie
stowarzyszenia, samych homeschoolersow. Wydaie sig rowniez, ze szczegdlna odpowiedzialnos¢ zostaje zfo-
zona w rece badaczy, pracownikow naukowych uczelni wyzszych na catym Swiecie. Obserwowanie zjawiska,
opisy, wreszcie badania i relacjonowanie ich mogg wies¢ najwigce, chochy z powodu powszechnego zaufania
do tzw. wiedzy naukowej i opierania sig na autorytecie naukowcow (por. Sztompka, 2012, 5. 365-373).
Spetnienie powyzszych warunkow przez spoteczenstwo, czyli tworzenie prawa i pozwolenie na dziotalnos¢
badawczg, a przez to budowanie wiedzy na temat opisywanego zjawiska powinny prowadzic do troskliwej
kontroli spotecznej, aby unikng¢ konstruowania jej na zasadzie niecheci i nieznajomosci tematu.

Jesli chodzi o (nie)zaufanie spoteczne do sumodzielnosci edukacyjnej rodzicow w homeschoolingu, to
nalezy podkreslic wolnos¢ rodzicow w kierowaniu ksztatceniem i wychowaniem swoich dzieci, ktdre gwarantuje
im prawo (por. Konstytugia RP, art. 53, ust. 3) oraz rzeczywistg odpowiedzialnosc, jukg rodzice ci na siebie
biorg. Wydaie sig, Ze udzielanie takiego zaufania prowadzic bedzie do zwigkszenia aktywnosci obywatelskiej
rodzicow poprzez ich wptywanie na to, czego i w jaki sposéb bedg uczy¢ swoich dzieci — jakie postawy bedg je
charakteryzowaty jako przysztych obywateli. Do profitow zaliczy¢ mozna rozwdj spoteczeristwa w ogdle — po-
zwolenie na pluralizm i wzajemna folerancja podmiotow przyczynic si¢ mogq do tworzenia nowych rozwigzar,
ktdrych spoteczenstwo jeszcze nie znato, a to z kolei spowodowac moze wzrost komfortu podmiotow z powodu
ulepszenia dotychczasowych rozwigzan. Poki co trudno méwic o wysokim poziomie zaufania spofecznego (nie
wspominajqc juz o catkowitym) wzgledem samodzielnosci rodzicow w homeschoolingu. Powodow jest wiele —
od niszowosci zjawiska, poprzez (nie)uzasadnione obawy spofeczne, niedostatek informacii i badar naukowych
oraz niewiarg we wiasne kompetencie samych rodzicow (znamienne jest, ze wielu edukatorow domowych to
zowodowi nauczyciele), az po ignorancig i nieche¢ wynikajgeg z lgku przed innoscig. Wyzwanie, jokie stawia
edukacja domowa (czy moze jest to tylko tak odbierane?) szkole i paristwu, zapewne nie utatwia tego zadanic.
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Summary

Social (dis)trust towards parents educational independence in homeschooling

Homeschooling is becoming more popular, but for some people it still seems to be something new or even
exofic. Parents” educational independence in homeschooling is a crucial element. The article shows how society
may and indeed relates to this issue regarding law, social media or behavior.

Keywords: educational activity, homeschooling, parents, independence, trust
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1 jokich zrodet wiedzy korzysta student pedagogiki?

Tekst jest komunikatem z badari prezentujgcym jeden z wymiaréw zaangazowania studentéw w proces stu-
diowania, jakim jest dobdr oraz sposdb wykorzystania okreslonych ZrGdet wiedzy przez studentow ostatniego
roku studiow magisterskich na kierunku pedagogika. Problem badawczy sprowadzony zostat do pytania: Jakg
wiedze posiadajg studendi studiow magisterskich? Odpowiedz byta mozliwa dzigki analizie wypowiedzi
respondentdw na pytania kwestionariusza ankiety, kidre ograniczone zostaty do nastgpujgcych obszarw:
7r6det wiedzy, ich doboru/selekqji, jakosci oraz zastosowania, czasu przeznaczonego na studiowanie wybra-
nych Zrodet wiedzy. Wnioski wskazujg na niepokojgce zjowiska (kultura ksero, pozorowanie studiowania,
famanie norm etycznych) i stawiajg pod znakiem zapytania realne efekty ksztafcenia studentw. Kultura
studiowania jest na niskim poziomie, w wielu przypadkach ograniczona do pozorowania, jest swoistg grg,
w kidrej liczy sig tylko efekt — zaliczenie studiow. Zjawisko to niesie za sobg powazne konsekwencje natury
etycznej, ale takze spotecznej, kulturowe;.

Stowa kluczowe: pedagogika szkoty wyzszej, efekty ksztatcenia, kultura studiowania, pozorowanie, student,
frodta wiedzy

Wprowadzenie

W dobie rosngcej medializacji wszelkich sfer zycia szczegdlnego znaczenia nabiera zrgcznosc w doborze
i wykorzystaniu informacii. Generacja Y traktuje Intemet jako gtowne Zrdto informacii, szczegdlnie cenige na-
prostsze komunikaty majgce bezposrednie zastosowanie w praktyce. Przechodzg od informacji do informagji,
nie zagtebiajgc sie w jedno zagadnienie. Zdaniem Douglasa Ruskoffa, ,nastgpit upadek lineamego myslenia,
a w jego miejsce zagoscit chaos. W kulturze popularnej nastgpito odejscie od Swiata uporzgdkowanego
w strong holistycznej odmiany chaosu” (za: Goban-Klas, 2011, 5. 243).

Niesie to za sobg konsekwencje w postaci wymogow okreslonego funkcjonowania w Swiecie przetado-
wania informacyjnego. , Znika wartos¢ encyklopedycznej wiedzy, rosnie nafomiast znaczenie umiejgtnosci no-
wigacji po zasobach globalnego hipertekstu” (Goban-Klas, 2011, s. 245). Niezbedne jest zatem przygotowanie
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mtodego pokolenia do odbioru i zarzgdzania informacjq (wiedzg), jok rowniez selektywnego korzystania
7 162nych Zrodet. Jest to takze jednym z priorytetow Krajowego Programu Reform.
W punkcie 3.4. Cele w zakresie edukacji wskazuie sie, ze:

Wazne jest doskonalenie podstawy programowej tak, aby byta ona bardziej zblizona do wymagan gospodarki
opartej na wiedzy. Absolwenci powinni by¢ wyposazeni w umiejgmosci i kompetencje pozgdane na rynku pracy.
Oznacza to m.in. odpowiednie rozfozenie akcentdw migdzy nauczaniem teoretycznym a praktycznym. W tym
aspekdie istotne jest takze zwrdcenie uwagi na rozwijanie tzw. kompetencji migkkich, takich jok przedsighior-
cz0$¢, komunikatywnos¢, kreatywnosc czy wspétpraca (Krajowy Program Reform. Europa 2020, 2013, 5. 39).

Jednak doradcy biznesowi, analitycy przedsighiorstw zwracajg uwage na fakt, ze ,w wigkszosci firm bra-
kuje pracownikéw obeznanych z analitykg danych” (Shah, Home, Capelld, 2012, s. 20). Na tym tle pojawia
si¢ pytanie o Zrodta wiedzy wykorzystywane przez studentow w procesie studiowania, wszak to oni w bliskiej
przysztosci bedg tworzy¢ fundamenty spofeczeristwa wiedzy.

Skqd czerpig wiedze studenci? — koncepcja badan

Pytania o Zradta wiedzy, z jakich korzystajg studendi, przygotowujqc sig do zajec na studiach, byly jedynie
czgsciq szerszego projektu badawczego, ktdrych gtownym celem byto dokonanie diagnozy zaangazowania
studentow w proces studiowania. W ramach tego badania sondazowe ograniczone byty do trzech obszarow
(zmiennych szczegotowych): Zrodet wiedzy, ktdre studivig studenci; czynnikow wzmacniajgcych zaangazo-
wanie; czynnikéw ograniczajgcych zaangazowanie studentow. Z uwagi na obszemos¢ uzyskanego materiatu
empirycznego oraz podietg problematyke, w tekscie koncentruig sig na pierwszym obszarze badari, w ramach
ktorego analizie poddatam wypowiedzi respondentow zwigzane z doborem,/selekcjg studiowanych przez nich
fresci, ich jakoscig, zastosowaniem oraz czasem przeznaczonym na studiowanie tresci.

Do analizy zebranego materiatu empirycznego bratam pod uwagg nastepujgce zmienne réznicujqce: Srednig
ocen za osfatni semestr, wyksztatcenie rodzicow, miejsce pochodzenia (duze miasto, mate miasto, wies). Zna-
czqee okazaty sig jednak gtownie dwie zmienne: wyksztatcenie matki oraz Srednia ocen za ostatni semestr.

Badania zrealizowatom w okresie kwiecieri-maj 2014 roku za pomocq kwestionariusza ankiety wsrod
studentow ostatnich lat studiow magisterskich (stacjonamych) wszystkich specjalnosci pedagogicznych w jednej
7e szczecifiskich uczelni wyzszych (publicznej). kqcznie w badaniu wzigto udziat 106 studentow. Liczba ta
nie jest wskazaniem faktycznego stanu wszystkich studentow pedagogiki (stacjonamych) tego rocznika. Taki
wynik jest efektem absencji niektorych studentow na zajgciach uczelnianych, podczas ktorych przeprowadzatom
badania sondazowe.

Wybor tej grupy miodziezy studenckiej pokierowany byt faktem, Ze sq to osoby, ktdre w krétkiej per-
spektywie czasu bedg podejmowac pracg zawodowg. Z edukacyinego punktu widzenia isfotne jest poznanie, w joki
sposob realizowali studia przyszli pedagodzy i z jakimi realnymi efektami ksztatcenia wchodzg na rynek pracy.
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Skod i co wiedzq studend pedagogiki? — rzeczywistos¢ edukacyjna

Wspatczesnie studenci korzystajg zaréwno z oferty mediow, jak i z tradycyjnych Zrodet informacii. Chegc
poznac, co stanowi podstawe wiedzy studentow, zadatam im pytanie: ,Z jakich Zrodet wiedzy w wersji elek-
tronicznej korzystasz, przygotowuiqc sig do zajg¢ na studiach?”. Badani mieli do wyboru kilka gotowych od-
powiedzi wraz z kategorig ,inne”. Rozktad procentowy odpowiedzi prezentowany jest na wykresie 1.
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Wykres 1. Irodha wiedzy w wersii elektronicznej (dane w %)
Irédbo: opracowanie whasne na podstawie badari

Analizujgc rozktad danych na wykresie, mozna dojs¢ do wniosku, ze studenci pedagogiki korzystajg
7 wielu Zrdet wiedzy, przygotowujgc i do zajg¢. Korzystajg gtownie z , tekstow poleconych przez nauczycieli
akademickich”, realizujgcych z nimi okreslony przedmiot oraz ,innych tekstow naukowych” zamieszczonych
w Internecie. Wysokie wskazania majg, jako jedne z wielu Zrdet, takze ,notatki kolegow /kolezanek” oraz
,qotowe opracowania zamieszczone w Intemecie”. Wikipedia— wolna encyklopedia tworzona przez spotecz-
nos¢ sieciowq jest rowniez istotym Zrodtem wiedzy dla znaczqcej grupy studentow. Te trzy ostatnie wskazania
to gotowe opracowania, na ogdt niewiadomego autorstwa, o watpliwej jokosci, zawierajgce czesto niepotwier-
dzone naukowo informacie, nieposiadajgce takze opisu bibliograficznego. Korzystanie z nich nie wymaga wigk-
szego wysitku intelektualnego. Wystarczy wpisac hasto w wyszukiwarkg informacji i wykonac operacig kopiuj
— wklej. Okazuie sie, ze jest zjawisko powszechne.

Badania prof. Mariusza Jedrzejko ze Szkoty Gtownej Gospodarstwa Wiejskiego potwierdzajg, Ze , studenci
wybieraig najmniej skomplikowane Zr6dta jak Wikipedia.pl czy Sciaga.pl. (. ..) Przeklejanie tekstow z Wikipedi
nie jest tak czeste, ale juz korzystanie i pisanie prac na jej podstawie tak” (Niewiriska, Mtocka, 2010).
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Nasuwaiq sie w zwigzku z tym pytania: Z kidrych Zrodet faktycznie korzystajg? Istnieje podeirzenie, ze
w wielu przypadkach (zwhaszcza studentow o miemych osiggnigciach) to wiasnie te frzy ostatnie Zrodta sq
podstawowymi w przygotowaniu sig do zaje¢ akademickich.

Ten fakt wymaga jednak komentarza. Byli to studenci ostatniego roku studiow, ktdrzy wiericzyli pisanie
prac dyplomowych i tuz przed egzaminem magisterskim. By¢ moze taka sytuacja sprawia, Ze na ostatnim
roku studiow, aby pogodzi¢ przygotowanie sig do zajg¢ z opracowaniem materiatow egzaminacyjnych, ratujg
sig,podziatem pracy” z kolegami i kolezankami z grupy. Wiem, Ze studenci czgsto stosujg takg strategie,
dzielgc sig zagadnieniami do opracowania na egzamin dyplomowy. Istieje jednak ryzyko wiedzy nierzetelnej,
powierzchownej, a sam fakt takich praktyk studenckich pocigga za sobg powaine konsekwencje natury efycznej.

Warto w tym miejscu poruszy¢ jeszcze jedng kwestig, a mianowicie istnienie zjowiska presji grupowej
wsrod studentw. Elzbieta Wotodzko, realizujgc trzyletni projekt badawczy wsrad studentéw dotyczgey auto-
nomii studiowania, ujawnita, ze:

(...) wielu studentéw demonstruje lekcewazqcy stosunek do uczenia sig i dziata w mys| dewizy Zeby przy
jak najmniejszej whoZonej wiasnej pracy, zaliczyc jak najlepiej. Wstyd przed ujownieniem pasji poznawania
stanowi (...) szkodliwe zjowisko, tworzgce niesprzyjajgeg doswiadczaniu i rozwojowi autonomii kulturg
studiowania (Wotodzko, 2013, s. 239).

Te wskazane tendencje mogg sugerowac, ze pewna grupa miodziezy akademickiej nie korzysta selektywnie
7 zasobow Intemetu, a raczej czerpie z czegokolwiek, co tematycznie moze , pasowac” do danego tematu zajec.
Wydaig si¢ to potwierdzac wskazania odpowiedzi respondentdw na pytanie o korzystanie ze stron WWW.

60 56,6

Wykres 2. Strony WWW, z ktdrych korzystaig studendi (dane w %)
Lrédto: opracowanie wasne na podstawie badar
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Okazue sig, ze ta grupa miodziezy akademickiej przyjmuje odmienne strategie korzystania z zasobow
sieci. Roznicuje je Srednia ocen za ostatni semestr oraz wyksztatcenie matki. Studendi z nizszg Srednig ocen
(3,0-4,0), ktdrych matka legitymowata sig podstawowym i zawodowym wyksztatceniem, korzystajg gtownie
ze stron WWW, na ktdrych znajdujg sig gotowe opracowania tematyczne watpliwej jokosci, niewiadomego
autorstwa. Odpowiedzi ,inne” roznicowata rowniez Srednia ocen studentow i wyksztatcenie matki. Gi z naf-
nizszymi osiggnigciami wskazywali na przypadkowosc korzystania ze stron WWW. Typowe byty opisy: , wpisuje
hasto i wchodzg na strone, na ktcrej jest to co mi jest potrzebne, np. Scigga.pl.”.

Studendi z kolei ze Srednig ocen powyzej 4,0 wskazywali na konkretne strony, np. Ministerstwa Nouki
i Szkolnictwa Wyzszego, Ministerstwa Edukacji Narodowej, akty prawne, strony udostepniajgce publikacie nau-
kowcow, czyli korzystajq gtownie z wiarygodnych i rzetelnie opracowanych tekstow, analiz, statystyk, tekstow
#rodtowych. Te wskazania potwierdzajg hipoteze , rdznic wiedzy"". Okazuje sig, Ze selektywnie ,z bogactwa
informacji udostgpnianych przez media w znacznie wigkszym stopniu korzystajg osoby z wyzszym wyksztat-
ceniem i o wyZszym statusie spoteczno-ekonomicznym” (Gajda, 2005, s. 37). Osoby te czgsciej , potrafig
tez lepiej wybiera¢ odpowiadajgce im programy oraz wykorzysta w zyciu codziennym zdobyte informacje”
(Goban-Klas, 2011, 5. 200).
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Wykres 3. Irédta w wersji papierowej stosowane przez studentow pedagogiki (dane w %)
Irddto: opracowanie whasne na podstawie badar

! Réznica wiedzy uwarunkowana jest wieloma czynnikami, miedzy innymi umiejgtosciami odbiorczymi (szybkos¢ czytania,
pojmowania tekstu mowionego, rozumienia pojec abstrakcyjnych), przygotowaniem do dostrzegania problemw, ich analizy i oceny.
Istone sq takze kontakty spoteczne, dzigki ktérym mozna dyskutowa sprawy publiczne. Czwartym czynnikiem sq ,psychologiczne
mechanizmy selektywnego korzystania, przyswajania i zapamigtywania” (Goban-Klas, 2011, 5. 199-200).
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Trodka intemetowe fo tylko jedne z wielu, ktore studivig studendi. Nadal wykorzystywane sg takze tro-

dycyine Zrédta wiedzy, chociazby w wersji papierowej. Potwierdzajg to zaznaczone odpowiedzi respondentow.
Studenci pedagogiki, analogicznie jok w przypadku Zradet elektronicznych, podaig liczne publikacje

w tradycyinym wydaniu, z ktorych korzystajg. Sq to gtownie publikacie wskazane przez nauczyciela akade-
mickiego i podreczniki. Znacznie mniejsza grupa respondentow dodatkowo korzysta z publikacji naukowych
spoza  listy lektur”, encyklopedii pedagogicznych i innych, czasopism naukowych, stownikow. Z tego rozsze-
170nego, urozmaiconego pakietu informacii najliczniej korzysta mtodziez akademicka z najwyzszq $rednig
ocen. Zastanawiajgce jest jednak fo, Ze ta grupa studentow dodatkowo réwnie licznie korzysta z gotowych
opracowan kolegow /kolezanek (60,6% ze Srednig 4,5-5,0).

Rozktad danych zaprezentowanych na poprzednich wykresach nasuwa podejrzenie o nieuczciwos¢ w od-
powiedziach pewnej czesci studentow. Zaznaczali oni gotowe odpowiedzi do wyboru. Jest wysoce prawdopo-
dobne, 7e zaznaczali te odpowiedzi, dzigki ktorym mogli lepiej zaprezentowac sig, jednak ktdre niekoniecznie
majq potwierdzenie w ich rzeczywistym studiowaniu. Nasuwa sig wobec tego pytanie: Co faktycznie czytajg
studenci, przygotowujgc sig do zajg¢ akademickich? Ile publikacii przeczytali? Zapytatam o to studentow pe-
dagogiki. Byty to pytania otwarte. W tym miejscu chcg dodac, 7e te pytania sprawiaty sporo trudnosci respon-
dentom. W trakcie udzielania odpowiedzi byto duze poruszenie, studenci probowali konsultowa sig ze sobg
szczegdlnie w zakresie tytutow publikacii naukowych, ktdre czytali. Rozktad odpowiedzi wydaie sig oddawac
rzeczywisty stan czytelnictwa studentow i zwigzany z tym stopien ich zaangazowania w aktywne i odpowie-
dzialne studiowanie.

| EE
[]od6dot0
[] wieceiniz 10
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Wykres 4. Liczba ksigzek przeczytanych w ciggu ostatniego miesiqea (dane w %)
Irédto: opracowanie whasne na podstawie badar
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Jest zastanawiajqce, ze zdecydowana wiekszos¢ studentow kofcowego rocznika studiow magisterskich
W iggu ostatniego miesigca przeczytata tylko do pigciu publikacji. Ci studenci przeciez wieficzyli pisanie prac
magisterskich, wymagajgcych erudycii, postugiwania sig wieloma Zrodtami wiedzy. Czyzby koniec studiow
wiericzyt koniec zaangazowanego studiowania? Na tym tle konieczne jest poznanie w takim razie stanu czy-
telnictwa studentow w ciggu ostatniego roku akademickiego? Rozktad odpowiedzi na to pytanie jest juz
zupefnie inny, cho¢ mocno zastanawiajgcy.

0,94

16,98
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Wykres 5. Liczba ksigzek przeczytanych w ciggu ostatniego roku (dane w %)
Irodho: opracowanie whasne na podstawie badar

Przy analizie rozktodu odpowiedzi nasuwa sig pierwszy wniosek: znaczna czgs¢ studentéw pedagogiki
w ostatnim roku studiow przeczytata niewiele ksigzek. Biorgc pod uwage Srednig liczbe przedmiotow (okofo 10),
jakq miata w tym okresie (w ciggu ostatniego roku akademickiego), to wygloda na to, ze Srednio do jednego
przedmiotu niektorzy korzystali tylko z jednego Zrddta. Sg to mocno niepokojgce wskazania, a w przypadku
pewnej czgsci (16,98%), ktdra podaje, Ze przeczytata do 5 ksigzek, wrecz szokujgce. Wskazania czytelnictwa
roznicuie mocno po raz kolejny Srednia ocen. Najwigcej publikacji (powyzej 20 ksigzek) przeczytali studendi
2 najwyzszq Srednig ocen (30%).

Inaczna czgsc¢ studentow (47,16%), poproszona o wymienienie kilku tytutow i autorow publikacji nau-
kowych, ktdre czytali, pozostawita o pytanie bez odpowiedzi bgdZ podowata odpowiedzi: ,nie wiem”. Wy-
jasnieniem tej sytuacji sg wnioski prof. Mieczystawa Malewskiego, ktorego zdaniem:

Studenci postugujg si¢ wieloma podrecznikami, ale efektywnie korzystajg z pojedynczych rozdziatow,
a nierzadko jedynie z ich fragmentow. W tej sytuacji zakup podrecznika staje sig niecelowy. Wystarczg kopie
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jego wymaganych fragmentow. Skopiowane strony krgzg wsrod studentow, ktorzy czgsto nawet nie wiedzg,
7 jokiego podrecznika one pochodzg i kto jest jego autorem. Tak przebiega proces ,obiektywizacji wiedzy”
w akademickiej , kulturze ksero” (Malewski, 2008, s. 98). )

Sposrad tych, ktorzy wymieniali, spora czgs¢ podowata najczesciej juko autora publikacii Bogustawa SIi
werskiego i Zbigniewa Kwiecifiskiego. Najbardziej znane sg dwutomowe podrgczniki Pedagogika autorstwa
tychze osob. Nieliczni studenci podawali cate listy znanych im publikacji i autordw (gtownie studendi z najwyzszg
Srednig ocen).

Taki stan czytelnictwa nasuwa powazne watpliwosci co do samodzielnosci pisania prac magisterskich,
a takze pytania o realne efekty ksztatcenia uzyskane w toku studiow. Na tym tle rysuje sie kolejny wniosek:
znaczna czesc studentow pedagogiki w ogole nie studivie, a jedynie pozoruje studia. Zjawisko upozorowania
studiowania staje sie powszechne zarowno w uczelniach niepublicznych, jak i publicznych (zob. Kwieciriski,
2007,5.72).

Potwierdzajg fo takze moje doSwiadczenia w pracy ze studentami. Z kazdym rokiem pracy obserwujg
na zajeciach obnizajgg sig motywacje do studiowania (pomimo checi ukoriczenia studiow i zdobycia dyplomu
akademickiego) i jednoczesnie rosngcg biemosc intelektualng (a w niektdrych przypadkach wyuczong bezrad-
nos¢) u studentdw.

Na tym tle nasuwajg sig oczywiste pytania: Jak te fakty majq sig do wezesniejszych wypowiedzi studentow,
wskazujgcych na korzystanie z wielu Zrédet wiedzy do zajg¢? (patrz wykres 11 3). Czy faktycznie je czytajg?
lle czasu zajmuje im przygotowanie si¢ do zajgc? Obrazuje o kolejny wykres.

B dopt godziny
R godzina

B 2 godziny

' ponad 2 godziny

34,90%

Wykres 6. Przecigy czas przygofowania sig do zajgC z jednego przedmiofy
Ir6dto: opracowanie whasne na podstawie badari
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Matgorzata Mikut: Z jakich Zrodet wiedzy korzysta student pedagogiki?

Rozkfad danych pozwala na wniosek, ze znaczna czes¢ studentow przecietnie poswieca do pot godziny
i godzing na studiowanie jednego przedmiotu. To mocno podrywa zaufanie do udzielanych wezesniej informacji
przez respondentéw i oznacza, ze studiowanie okreslonych tekstow jest mocno ograniczone bgdz zadne.

Jesli zestawi sig te dane z informacjami wczesniejszymi, dotyczgcymi korzystania przez studentow z rdz-
nych Zrodet wiedzy (elektronicznych i papierowych), zachodzi wysokie prawdopodobieristwo, ze znaczna grupa
tych studentow pedagogiki korzysta, lecz niekoniecznie czyta/studivje, gtownie ze Zrodet wiedzy w postaci
elektronicznej, czgsto wotpliwej jakosci (gotowe opracowania, streszczenia zamiast tekstow Zrodtowych).

Zdaniem Zbigniewa Kwieciriskiego, mediatyzacja zycia jest jedng z epidemii Srodowiska akademickiego.
,Polega na tym, iz za qutentyczne uznawane jest tylko, to co w infernecie i w telewizji” (2007, s. 73).
Ponadto na powszechnosc tego zjawiska sktada sig fatwa i szybka do nich dostgpnosc.

Istnieje zatem ryzyko, ze w dobie powszechnego dostepu do informacii dzigki mediom masowym moze
pogtebiac sig luka informacyjna. Jest to hipoteza wysuwana przez badaczy mediow, sugerujqca, ze , przyrost
informacji zwigksza nierdwnosc spoteczng, powoduie dysproporcie w wiedzy i niepozgdane spotecznie skutki,
pogtebia rdznice migdzy zasobnymi w informacje — poinformowang elitg o niedoinformowang wigkszoscig”
(Gojda, 2005, s. 38).

Absolwenci kazdych studiow powinni stanowic dobrze poinformowang grupe spoteczng, jednak charak-
terystyka dotyczgea Zrodet wiedzy przysztych pedagogow pozwala na przypuszczenie, ze czgsc z nich bedzie
w tej niedoinformowanej wigkszosci. W dalszej konsekwencji zagrozona jest ona analfabetyzmem funkcjonak
nym. , Nieumiejgtnos¢ selekcjonowania i przetwarzania informacji to wspétczesny analfabetyzm” (Gajda,
2005, s. 66). To wszystko niesie ryzyko niepowodzen zyciowych i rozczarowari na rynku pracy.

Zostanawiajgca jest jednak pewna dojmujgca naiwnos¢ znacznej czgsci studentow pedagogiki. Zdecydowana
wigkszos¢ przysztych pedagogdw (86,96%) chce pracowac w zawodzie zwigzanym ze studiowanym kierunkiem.
(zyiby zabrakto tu Swiadomosci odpowiedzialnosci zawodowej, wyobrazenia o zawodzie pedagoga? Warty
podkreslenia jest fakt, ze czes¢ tych studentow (absolwenci pedagogiki wezesnoszkolnej i przedszkolnej) otrzyma
dyplomy uprawniajgce ich do pracy z dziecmi w przedszkolach i klasach HII szkoty podstawowej. By¢ moze,
w ich mniemaniu, praca z dziecmi nie wymaga specjalnego, rzetelnego przygotowania do zawodu?

Konkluzje

Nakreslone obrazy kultury studiowania studentow pedagogiki nasuwajg oczywistq koniecznos¢ zadania
pytania: jakie efekty ksztatcenia uzyskajg ci biemi studenci, niedocierajgcy do Zrodet naukowych, nieczytajgcy,
pozorujgey studiowanie?

Efekty ksztatcenia, jokie ma uzyskac absolwent okreslonego stopnia studiow na danym kierunku, okreslajg
rozporzgdzenia MNiSW. Wzorce efektow ksztatcenia dla studiow pedagogicznych opracowane zostaty w zo-
fgczniku nr 1 do Rozporzgdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 20171 roku. Efekty
podzielone sq na frzy obszary: wiedza, umiejgtnosci i kompetencie. Wezytujqc sig w listg efektow ksztatcenia,
trudno mi okreslic faktyczne osiggniecia szczegdlnie absolwentdw, ktdrzy pozorowali studiowanie. Z bogate]
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listy efektw ksztatcenia wotpliwe jest stwierdzenie, Ze ci absolwendi studiow drugiego stopnia: majg ,pogfe-
biong i uporzgdkowang wiedze”; potrafig , wykorzystywac i integrowac wiedze teoretyczng z zakresu pedagogiki
oraz powigzanych z nig dyscyplin w celu analizy ztozonych problemow edukacyjnych, wychowawczych, opie-
kurczych, kulturalnych, pomocowych i terapeutycznych, a takze diagnozowania i projektowania dziatar prak-
tycznych”; majg ,pogtebiong Swiadomos¢ poziomu swojej wiedzy i umiejgtnosci, rozumie potrzebe ciggtego
rozwoju osobistego i zawodowego”; sq gotowi ,,do podejmowania wyzwar zawodowych i osobistych; wykazuje
aktywnos¢, podejmuie frud i odznacza sig wytrwatoscig w podejmowaniu indywidualnych i zespotowych dziotari
profesjonalnych w zakresie pedagogiki; angazuie sie we wspotprace” (zatgcznik nr 1 do Rozporzgdzenia
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 roku).

By¢ moze dlo uswiadomienia, trzeba na starcie w studia odczyta studentom efekty, jkie majg osiggnc.
Jaosobiscie praktykuie to w | semestrze studiow licencjackich. Moim zdaniem w wielu przypadkach, zatozone
efekty ksztatcenia przewidziane dla kierunku pedagogika sq nierealne do spefnienia wobec miemego zaanga-
Zowania studenta w procesie studiowania.

(o jest Zrdkem tych minimalistycznych strategii wielu studentow? Czy stoi za tym umasowienie studiow
i zwigzana z tym deprecjacjo dyplomu? Analizy strategii edukacyjnych mtodziezy doprowadzajg do wniosku,
7e ,system ksztatcenia stracit swg funkcje nadawania statusu. (....) dyplomy i kwalifikacje wystarczajg coraz
mniej, jednoczesnie sg coraz bardziej konieczne, aby osiggng¢ wyjgtkowq pozycje spoteczno-zawodowg, kidra
staje sig dobrem rzadkim” (Szafraniec, 2011, 5. 90). Prawdziwos¢ tych strategii potwierdzili studenci uczest-
niczgcy w Ogdlnopolskiej Konferencii Naukowej na temat Media — Codziennos¢ — Edukacja zorganizowanej
w dniv 30 wrzesnia 2014 roku na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Po przedstawieni
przeze mnie wynikow i wnioskéw z badari wsréd studentow szczecirskich, uczestnicy — zupetnie tym niezo-
skoczeni — podsumowaliz , My musimy przeciez mie¢ dyplom. Bez niego nie bedziemy mogli zdoby( pracy, cho¢
i Z nim jest trudno o prace”.

Ta wypowiedz ujawnia trudne pofozenie zyciowe miodziezy. Jest ona pod presjg spotecznych oczekiwari
(uzyskania okreslonego wyksztatcenia, posiadania okreslonych kompetencii i wiedzy), ale jednoczesnie prze-
7ywa wiele niepokojow egzystencjalnych zwigzanych z brakiem gotowosci do podigcia zadar osob dorostych.
Studia w zwigzku z tym nie dla wszystkich sq czasem osiggania autonomii i dojrzatosci osobowej. Dla pewnej
grupy mtodziezy mogg natomiast stanowic kolejny efap ksztatcenia przedtuzajgcy moratorium. W konsekwencji
postawy takich studentow bedg sprowadzac sig do instrumentalnego podejscia do studiow, ktdre obrazuje
swoisty jezyk: ,,przyjsc po papier” (uzyskac dyplom uczelni), , zaliczy¢ przedmiot”, ,chodzic na studia”, ,uczy¢
sig”, ,napisac prace”. Konsekwencjg jest to, Ze student ma okreslone oczekiwania wzgledem warunkow stu-
diowania przy jednoczesnym mocno ograniczonym wktadzie whasnym.

Potwierdzajg to rowniez w swoich wypowiedziach studenci pedagogiki, biorgcy udziat w sondazu. Praktyka
studiowania przedstawia sig nastepujgco: znaczna czes¢ studentow jest czesto nieprzygotowana do zajg
(31,13%), przygotowuie sig tylko do zaliczen i egzamindw w sesii (29,24%). Przektada sig to na aktywnos¢
studentow, wielu z nich podaje, Ze na zajgciach jest zazwyczaj bierna (38,68%). Sq to studenci gtownie
7 niskg Srednig ocen.
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1 drugiej strony inne sq takze oczekiwania studentow wzgledem wiedzy, jokg majg naby¢ w toku studiow.
Mtodziez akademicka oczekuje wiedzy i umiejgtmosci, ktore mogg bezposrednio zastosowac w praktyce. Wobec
czego koncentrujq sig w wielu przypadkach na tym, co uznajg za vzyteczne tu i feraz.

Wiedza staje sig zatem towarem, ,zapakowana w gotowe i tatwe do przyswojenia paczki czy piguiki.
(...) edukacja wyzsza upowszechnia gtownie wiedze i kompetencie, ktore majg wartos¢ rynkowg i dzigki
temu mogg stac sig dla studenta kredencjafem” (Winter, za: Melosik, 2008, s. 109).

Na tym tle, istotne jest pytanie postawione przez prof. Marig Czerepaniok-Walczak: ,na ile dydaktyczne
zachowania nauczycieli akademickich i sposob funkcjonowania instytucji zmienia lub utrwala doswiadczenia
studentow okreslone jako podmiotowe, przedmiotowe i ukryte?” (1997, . 32).

Przytoczone w tekscie fakty obrazujgee stan rzeczywistej kultury studiowania (kultura ksero, pozorowanie
studiowania i zwigzana z tym nieuczciwosc) wsrad studentow odstaniajg ukryte obszary akademickiej rzeczy-
wistosci. Studiowanie niekforych studentow przypomina typowg gre komputerowg, w ktdrej, aby wejs¢ na wyzszy
level (poziom), nalezy przedsigwzigc okreslong strategie zebrania bonusdw (nagrod, punktdw, etc.), trzeba wy-
kazac sig refleksem i spryfem, kogos,/co$ pokonac. Przektadajgc to na zachowania studentow: level to otrzymanie
zaliczenia roku akademickiego i wstepu do kolejnego roku studiow; bonusy to uzyskanie zaliczen, zdanie egze-
mindw, refleks obrazuje natychmiastowe uzyskanie pozytywnego wyniku, spryt— niekoniecznie uczciwe praktyki
— plagiatowanie, kopiowanie, Scigganie, gotowe opracowania tematow, wpasowanie sig w Klucz odpowiedzi
akceptowany przez danego nauczyciela akademickiego (o ktdrym studenci wiedzg od kolegow /kolezanek
76 starszych rocznikow). Dzigki temu pokonujg (pozomie i na jakis czas) system ksztatcenia.

Uswiadomienie sobie przez nauczycieli akademickich Zrodet ukrycia rzeczywistosci moze sprawic, ze ,od-
kryiemy nowe przestrzenie i wymiary relacji studentow z nauczycielami, kolegami oraz szkofg wyzszq joko
specyficzng instytucjg” (Czerepaniak-Walczak, 1997, . 32).

Innym wyjasnieniem minimalistycznego podejscia do edukacji czgsci studentow mogg by ich rozczaro-
wania nig i niepowodzenia juz na nizszych szczeblach ksztafcenia. Miodziez uczqca sig do klucza niekoniecznie
potrafi zastosowac tg wiedzg w praktyce. Doswiadczajge zupetnie odmiennych wymogdw ksztatcenia akade-
mickiego, moze by¢ bezradna. Potwierdzeniem tego sq wyniki tegorocznych matur. Wedtug wskazan Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej w maju 2014 roku mature zdato 71% absolwentow szkét ponadgimnazjalnych
(Wstgpne wyniki egzaminu maturalnego, 2014, s. 8). Te wyniki budzg watpliwosci co do efektywnosci ksztat-
cenia na nizszych szczeblach edukadii.

Wspdtczesna miodziez okreslana jest jako pokolenie kopiuj — wklej, ktdre zyje w zalgorytmizowanym
swiecie. Wiedza jest przekazywana, o nie nabywana w toku krytycznej refleksji. Coraz czgsciej wskazuje sie
na szkote jako miejsce pozoru (zob. Dudzikowa, Knasiecka-Falbierska, 2013). W wielu miejscach edukacji,
poczgwszy od najnizszego szczebla szkolnego mamowany jest potencjat intelektualny miodziezy.

Pozostaje jeszcze do refleksii pytanie: co wobec tak nakreslonego stanu wiedzy studentéw mozna zrobic,
aby odwrdcic te negatywnq tendencig? Moim zdaniem nalezy przeprowadza¢ odwazne zmiany w kierunky
podnoszenia jakosci ksztatcenia.
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Wskazujg na to sami studendi, ktdrzy na pytanie: ,Jakie czynniki, Twoim zdaniem, mogtyby wptyng¢
na zaangazowanie studenta w proces studiowania?” — wymieniali migdzy innymi: , egzekwowanie wiedzy;
atrakcyjniejsze formy zajgC”; , bardziej przygotowani wyktadowcy”; , zwigkszona selekcja studentow”; , tematy
adekwatne z przedmiotem studiowania, dobdr tematow potrzebnych w przysztej pracy, bardziej przyjazna
postawa prowadzgcego”; ,Regulame wejsciowki na zajecia, odpytywanie, zajgcia praktyczne”. Wypowiedzi
te sugeruig, ze di studendi, ktdrzy sq autentycznie zaangazowani w studia, oczekujg okreslonej jakosci ksztat-
cenia i poczucia elitarnosci studiow. Ksztatcenie uniwersyteckie powinno by¢ ukierunkowane na rozwijanie
umiejgtnosci krytycznej refleksii, zdobywania wiedzy (informacji) i jej zastosowania.

Konkludujgc, mocy nabiera stwierdzenie Tomasza Gobana-Klasa: ,, Informacia staniata, rozum podrozat! "2
Podkreslat tym samym wage walki 0 whasciwg selekcje informacii, poszukiwanie wiedzy i mgdrosc” (Goban-
Klos, 2011, s. 71). Ten wniosek jest istotny w kontekscie konsekwenii, jakie z tego wynikajg dla stanu
wiedzy przysztych pedagogdw i spoteczenistwa.

Nakreslone obrazy charakteryzujgee kulturg studiowania okreslonych Zrodet wiedzy studentéw pedagogiki
wskazujq takze na powazne nastgpstwa natury etycznej. (zy te strategie przetrwania — w wielu przypadkach
nieuczciwe — nie zostang utrwalone i zastosowane w innych obszarach funkcjonowania spotecznego? Jesli
student moze zdoby¢ dyplom akademicki, pozorujge studiowanie, to takze prawdopodobnie w podobny sposdb
zdobgdzie inne dokumenty, dajgce mu przerdzne uprawnienia. Pod kazdym dokumentem ktos si¢ podpisuie,
ktos nadaje uprawnienia, innymi stowy odpowiedzialnos¢ lezy po obu stronach. Niezauwazanie tego zjawiska,
bagatelizowanie go, niepodejmowanie aktywnych dziaton przeciwdziotania mu moze sprawic, ze nawet di
ambitni, zaangazowani zaczng nasladowac pozorantdw. Po co wkiadac tyle energii, skoro inni uzyskuig podobne
efekty przy minimalnym wysitku? Na tym tle ujownia sig koniecznos¢ podiecia ogdlnospotecznej debaty nad
vjawniajgcg sig kulturg pozoru.
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Summary
What sources of knowledge are used by pedagogy students?

This paper is a research report presenting one of the dimensions of student’s involvement in the process of
studying, namely the method of selection and use of specific sources of knowledge by lust year MA students
of pedagogy. The research problem regards the question: What is the knowledge of MA students? The answer
to this question was possible thanks to the analysis of respondents” answers to the questionnaire, which has
heen limited to the following areas: sources of knowledge, their selection, quality and application, and the
time devoted to the study of selected sources of knowledge. Conclusions indicate alarming phenomena (culture
of copying, pretending to study, violations of ethical standards), and question the educational results of MA
students. The culture of studying is at a low level, and in many cases, it is a kind of game where all that
matters are results — complefing the studies. This phenomenon gives rise to serious ethical implications, but
also social and cultural consequences.

Keywords: university education, educational effects, culture of studying, pretending, student, sources of
knowledge
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,Lanim rozpocznie sig szkota. ..” — wyobrazenia studentow
wezesnej edukacii o pracy nauczycela — wychowawcy
uczniow pierwszej klasy

Wspieranie rozwoju dzieci to jedno z najwazniejszych zadar nauczycielo — wychowawcy. Artykut prezentuje
wyobrazenia studentdw wezesnej edukacji o pracy nauczyciela — wychowawcy uczniow klasy pierwszej. Pod-
stawg analizy sq narracje — listy (21) studentdw do rodzicow przysztych uczniow. Wyodrgbniono cztery watki
tematyczne: |. Zasady, wartosd, II. Wspdtpraca, I1I. Wymagania, IV. Sposoby pracy i dokonano analizy joko-
Sciowej uzyskanego materiatu badawczego. Na zakoriczenie sformutowano wnioski.

Stowa kluczowe: pedagogika, narracja, nauczyciel — wychowawca, uczer, rodzice, szkota

Wprowadzenie

Jednym z najwazniejszych zadan nauczycieli, wychowawcw, opiekundw w procesie wezesnej edukadii
jest wspieranie rozwoju dzieci, tgczenie wszystkich obszarow i tworzenie holistycznej perspektywy rozwojowe.
Edukacyjny kontekst rozumienia pojgcia , wspieranie” wprowadzit C. Rogers, a na gruncie antypedagogiki roz-
wingt H. Schoenebeck. Autorka artykutu daleka jest od przyjecia w pefni argumentow antypedagogiki doty-
czqeych rozumienia pojecia wychowanie czy wsparcie. Przyjmuje natomiast tezg, Ze proces wychowania nie
jest rownoznaczny z zakazami, dyrektywq i indoktrynacjg dziecka. Wspieranie zatem rozumiane jest jako nie-
sienie pomocy dziecku w samodzielnym zdobywaniu wiedzy, do$wiadczenia, umiejgtnosc, kidre przyczynig
sig do zmiany rozwojowej na kazdym etapie rozwoju. Wspieranie dgzen edukacyjnych dziecka polegajgce
na zrozumieniu i porozumieniu z dzieckiem daje poczucie odpowiedzialnosci zarwno dziecku, jak i dorostemu.

W koncepcii pedagogiki humanistycznej ,kazdy z nas jest podmiotem — istotq z natury twarczg, kon-
struktywng, dgzgeq ku harmonii z sobg i Swiatem” (Dauber, 1997, s. 7) i w tym kontekscie nauczyciel — wy-
chowawca powinien pomagac wzrastac, wspierac proces ksztattowania podmiotowosci dziecka, jego integracii
ze Swiatem (Dauber, 1997, 5.13). Jak zauwaza W. Puslecki, postulaty pedagogiki humanistycznej dotyczgce
wspierania rozwoju ucznia mozna okreslic joko: wspieranie, podmiotowos¢, partnerstwo, emancypacja i tgczy¢
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je w catosc. Jednoczesnie autor wskazuje, Ze stanowig one czes¢ innej catosci w procesie edukacyjnym, a mic-
nowicie wychowania, ksztatcenia, opieki. Dopiero takie rozumienie wspierania ,posiada potencjalne
i realne mozliwosci realizacyjne w gtownych kategoriach i ogniwach (. ..) procesu edukacyjnego” (Puslecki,
2008, 5. 17). Do pedagogiki humanistycznej C. Rogers wprowadzit rowniez pojgcie , facylitator” (fac. facilitare
— wspiera¢, pomagac), jako okreslenie nauczyciela nowego typu. Nauczyciel — facylitator pomaga uczniowi
w jego samodzielnym rozwoju myslenia, dziatania, buduje poczucie odpowiedzialnosci, autentyzmu, zaufania
i rozumienia empatycznego (Puslecki, 2008, s. 18).

W procesie edukacyjnego wspierania rozwoju dziecka dziatania koncentrujg sig na dziecku i jego do-
swiadczaniv $wiata. Od najmtodszych lat posiada ono swojg indywidualnos¢, ma potrzeby, doswiadczenia,
zdobywa wiedzg, umiejgtnosci i buduje swoj obraz Swiata. Pomagajg mu w tym oczywiscie czynniki Srodowi-
skowe, dlatego pewne rzeczy potrafi wykonac lepiej, a z innymi radzi sobie gorzej. Dzigki radosci z odkrywania
i doswiadczania $wiata oraz umiejgtemu wspieraniu dziecko stworzy, wedtug L. Wygotskiego, ,strefe naj
blizszego rozwoju” (Wygotski, 1971, 5. 531-547).

Realizacja tego celu jest mozliwa tylko wtedy, gdy dzieci poczujg sig zaproszone do samodzielnego dziatania,
kiedy bedziemy je do tego zachecac i inspirowac. Musimy przy tym pokierowac nimi w taki sposdb, zeby
7 jednej strony czuly sig kochane, [akceptowane — przypis autorki], z drugiej zas trzymaty sig jasno okreslonych
granic zawsze wtedy, gdy na samodzielnie obranej drodze same dla siebie stajg sig przeszkodg albo gdy
istnieje niebezpieczenstwo, 7e pobtgdzg (Hiither, Hauser, 2014, 5. 99).

W ten sposob rozwijane indywidualne mozliwosci ksztattujg autonomie dziecka i jego potenciat.

W koncepcji doswiadczania $wiata R. Kwasnica wyodrebnit Swiat rozumu instrumentalnego (racjonalnos¢
adaptacyjna) i wiat rozumu komunikacyjnego (racjonalnos¢ emancypacyina) (Kwasnica, 2007, s. 83). Zato-
zenia tych podziatow mozna odnies¢ do wspierania rozwoju ucznia.

[ doswiadczanie $wiata ]
I

[ rajonalno$¢ adaptacyjna ] [ruc]onulnoéc’ emuncypocyinu]
[ wspieranie sterujgce ] [ wspieranie ofervjgce ]
podejscie instrumentalno- podejscie dialogowe
-zobowigzujgce, nieinwazyine,
konwencjonalne swobodny wybdr ofert

Ryc. 1. Doswiadczanie Swiata wedtug R. Kwasnicy
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W zorganizowanym procesie edukacyjnym, powotujgc sig na R. Kwasnice (Kwasnica, 1994, s. 11-16),
wyodrebnia sig piec sposobow wspierania rozwoju dziecka i sq to: wspieranie laudacyjno-motywacyine, sterujqce,
semisterujgce, sterujgco-oferujgce i oferujgee. Wszystkie sposoby wspierania wymagajg od nauczycielo — wy-
chowawcy postawy podmiotowego, empatycznego traktowania dziecka, uwzglednienia jego potrzeb i posza-
nowania godnosci. Wspieranie laudacyjno-motywacyjne to chwalenie dziecka za podejmowanie dziatania,
ocenianie pozytywne i akceptowanie. To rowniez zachecanie do twdrczego, swobodnego, ale odpowiedzialnego
realizowania swoich zamierzen. Wspieranie takie zaspokaja potrzebe uznania i samorealizacji. Wspieranie ste-
rujgee podejmuje nauczyciel, narzucajge dziecku sposoby pomocy, w Scisle okreslonych problemach rozwojowych.
Opiera sig na friadzie: kierowanie — egzekwowanie — ochranianie, jest typowym sposobem stosowanym
w praktyce pedagogicznej. Wspieranie semisterujgce to potgczenie dwdch wyzej opisanych sposobéw pomocy
dziecku. Do ustalonego, obowigzujgcego planu wsparcia dziecka nauczyciel whgcza elementy aprobaty, uznania
70 wykonanie okreslonych dziatar. Wspieranie sterujgco-oferujgee tgczy podeiscia konwencjonalne, zobowig-
2ujgce, 7 podejsciem dialogowym, swobodnym wyborem ofert. Wsparcie rozwoju dziecka w procesie wycho-
wania, ksztatcenia, opieki spetnia sig w dziataniach dyrektywnych i niedyrektywnych nauczyciela. Wspieranie
oferujgce to pomoc w postaci ofert, propozycji, mozliwosci rozwigzania problemu i podejmowania rdznych
decyzii przez dziecko. Ten sposob wsparcia opiera sig na paradygmacie humanistycznym i podkresleniu wartosci
,wolnosci osoby do dokonywania wyboréw” tak charakterystycznej dia pedagogiki emancypacyinej. Wspieranie
oferujgce wystepuje bardzo rzadko, w pomocy dziecku w rozwoju, we wczesnej edukacji joko praktyce pedo-
gogicznej (Puslecki, 2008, 5. 19-21).

Rdzne sposoby wspierania pedagogicznego identyfikuje D. Klus-Staiska i podkresla, ze wybar oferty po-
winien opierac sig na polisemii znaczen. Odmienne strategie myslenia pedagogicznego, okreslone paradygmaty
iich krytyczna rekonstrukcja dajg mozliwos¢ tworzenia otwartych sposobow wsparcia pedagogicznego (Puslecki,
2008, 5. 40). Autorka wymienia piec podejsc: funkcjonalistyczno-behawiorystyczne, humanistyczno-adaptacyine,
konstruktywistyczno-rozwojowe, konstruktywistyczno-spoteczne, krytyczno-emancypacyjne (Klus-Stariska,
2009, s. 46-68). Sq one charakterystyczne dla wspétczesnych dyskursow pedagogicznych, jednoczesnie uka-
2ujg podstawowe zatozenia, kidre towarzyszg lub powinny towarzyszy¢ nauczycielowi w projektowaniu wspie-
rania rozwoju dziecka.

Gtownym zadaniem nauczyciela w edukacji wspierajgcej rozwdj, zdaniem J. Uszyrskiej-Jarmoc, jest
,pomoc dziecku w poznawaniu i coraz lepszym rozumieniu Swiata i samego siebie” (Puslecki, 2008, s. 83).
Dziatania nauczyciela wobec dziecka sprowadzajg sig do czterech najwazniejszych aktywnosci poprzez orge-
nizowanie, inspirowanie, stymulowanie, kierowanie aktywnoscig (Puslecki, 2008, s. 83). Dostosowanie tych
aktywnosci do indywidualnych oczekiwar dziecka jest podstawg wspierania rozwoju. Uwzglgdnianie akfywnosci
dziecka, jego odmiennosci nie pozbawia nauczyciela nadawania temu dziecku subiektywnych znaczen, wyob-
razer o nim. Na podstawie dostgpnych danych tworzy wyobrazenia o uczniv, klasie, szkole, swojej pracy.

Wyobrazenia definiowane s jako , wywotany w $wiadomosci obraz przedmiotu, osoby lub sytuacji, opie-
rajgcy sig na uprzednio poczynionych spostrzezeniach i fantazji; gdy majg charakter wspomnieniowy to sg to
wyobrazenia odtworcze, (...) gdy dotyczq tresci nierzeczywistej, bez charakteru wspomnieniowego okreslane
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s joko tworcze” (pozyskano z http://sip.pwn.pl/lista/W:313.html). ,Wyobrazenia odtwarcze cechujg sie
duzg wiernoscig wobec wiasciwosci realnie istniejgcych obiektow. (...) Mozemy je przywotaC niezaleznie
od materialnej obecnosci obiektu, (. ..) jednak do powstania wyobrazenia odtwarczego konieczne jest najpierw
spostrzezenie danego obiektu. Dopiero po utrwaleniu obiektu w pamieci potrafimy go stamtgd przywotad, to
znaczy stworzy¢ wyobrazenie” (Strelau, 2000, . 186). ,Wyobrazenia twdrcze sq efektem intencjonalnych
dziotari podmiotu, (...) odnosi sig on do catosci wyobrazenia, a nie jego elementow sktadowych” (Strelau,
2000, 5. 186).

Wedtug Ulrica Neissera, tworcy teorii spostrzegania, dzielenie od siebie wyobrazen odtwarczych i tworczych
traci coraz bardziej na znaczeniv. W bardzo duzym uproszczeniu spostrzeganie i wyobrazenie mozna opisac
iako proces cyKliczny, ktdry obejmuje dostepne dane, informacje pobierane przez jednostke z otoczenia. Dzigki
temu jednostka modyfikuje schematy pamieciowe i dzigki procesowi eksploracji uruchamiany jest dostgp
do nowych danych, ktory modyfikuje schemat poznawczy (za: Strelau, 2000, s. 187-188). Zatozony schemat
uczniowskich zdolnosci, zainteresowan, zachowar, relacji pedagogicznych ma chyba kazdy nauczyciel, zwhasz-
cza przyszty, niedoswiadczony.

Metodologia badan whasnych

Celem podjgtych badan jest poznanie wyobrazen studentow wezesnej edukacji o pracy nauczycielo —
wychowawcy klasy pierwszej w kontekscie wspierania i tworzenia perspektywy rozwoju dzieci. Obraz kon-
struowany byt w oparciu o wczesniej poczynione spostrzezenia pracy nauczyciela — wychowawcy w Klasach
pierwszych podczas prakiyk nauczycielskich oraz whasne intencjonalne dziatania studentow. Sformutowano
problem: jak studenci wyobrazajq sobie swojg przysztq pracg nauczyciela — wychowawcy w klasie pierwszej?

W badaniach wykorzystano metode narracying, forme listu do rodzicow przysztych uczniow. Narracja do-
tyczyta okreslonej sfery Zycia jednostki, odwotywata sig do nabytych drogg postrzezen doswiadczen i dziatania,
ktore w przysztosci, w okreslonych intencjach podejmie jednostka. Narracja, czyli ,,opowiadanie jest przecho-
wywang w pamigci reprezentacig poznawczq zdarzen w przysztosci. Jego tres¢ moze byc rekonstruowana
76 Slodow pamigciowych i brac udziat w rozumieniu toczqcych sig aktualnie zdarzen” (Trzebiriski, 2002,
5. 23). Celem przyjetej metody analizy narracji (tekstu) jest ,zrozumienie kategorii” (Silvermann, 2012,
5. 150), jakimi postuguig sig badane osoby i, dowiedzenie sig, jak sq one (kategorie) uzywane w konkretnych
dziataniach” (Silvermann, 2012, 5. 150).

Badania przeprowadzono w styczniu 2015 roku. Obejmowaty grupg 25 studentdw 11l roku pedagogiki.
Do analizy zakwalifikowano 21 narracji o rodzinie. Pozostate wykluczono z powodu zbyt krtkich tekstow,
przyjetej niewtasciwej formy, stosowania rownowaznikéw zdar. Studenci zostali poproszeni o przygotowanie
listu do rodzicow, z myslg nawigzania kontaktu z rodzicami swojej przysztej pierwszej klasy, zapoznania,
przed jokimi wymaganiami stang ich dzieci. List do rodzicow miat zawierac okreslone zagadnienia, ktdre nau-
czyciel — wychowawca wyjasnia rodzicom. Obejmowaty one zasady, wartosci panujgce w klasie, wspdtprace
z rodzicami, wymagania wobec uczniow, sposoby pracy z dziecmi. Czas przygotowania pracy wynosit dwa

121



Il Z BADAN

tygodnie, objgtos¢ obejmowata co najmniej jedng strong formatu A4. Przyjeto schemat procedury analityczno-
-interprefacyinej F. Schutze. Przebieg procesu analizy zgromadzonego materiatu zostat uproszczony w wybranych
etapach (ze wzgledu na ilos¢ narracji). Nadano tytuty poszczegdlnym watkom.

Inferpretacja danych narracyjnych

Po przeczytaniu tekstow okreslono w nich wgtki tematyczne i poszczegdlnym fragmentom nadano tytuty:
I. Zasady, wartosci, Il. Wspotpraca, III. Wymagania, IV. Sposoby pracy.

|. Zasady, wartosi

Wyobrazenia studentow na temat zasad, ktdre wprowadzq w klasie byty nastepujgce: Od momentu roz-
poczecia nowego roku szkolnego w naszej klasie bedg obowigzywaty Zelazne zasady, ktdre cheiatabym Paristwu
przedstawic: obowigzkowy, nienaganny, estetyczny strdj do szkofy, zadbany, schludny wyglgd, obuwie
na zmiang (L1). Drodzy Rodzice dzieciom nalezy sig przerwa podczas zajec i za zgodg nauczyciela dziecko
moze w kazdej sytuacji skorzystac z toalety, uczeri powinien by¢ grzeczny, stucha¢ wychowawcy (7).
W szkole obowigzujg pewne zasady, ktorymi uczen bedzie musiaf sie podporzgdkowac tzn. zachowanie
porzgdku na swoim stanowisku pracy, kulturalnego zachowania si, na lekcjach picie i jedzenie jest zabronione.
Bede sie starafa nauczac do wartosci patriotyzmu, prawdy (L8). W szkole zakazane jest malowanie sie
i noszenie bizuterii (L11). Strdj obowigzujgcy w szkole: dziewczynki schludnie uczesane — kucyk. Chtopcy —
spodnie dugie, koszulka z dtugim rekawem. Raz w tygodniv (pigtek) obowigzuje strdj galowy (L13). Wszystkie
dzieci w naszej klasie sq Polakami, a wigc sprawimy by poczuli sig z tego dumni (L18).

Sq to przyktady wyobrazen o przystosowawczym, nakazowym charakterze szkoty. Praca nauczyciela —
wychowawcy ogranicza sie ustalania zasad ,,z géry”, sq one dyrektywne, narzucajgce okreslone zachowania
dzieci w klasie. Wyobrazen o wspieraniu dziecka w rozwoju , do wartosci” jest niewiele, a te ujawnione brzmig
nacjonalistycznie. Kontrola ucznia przez nauczyciela dotyczy fryzury, a zasady ubioru reguluje nawet ptec
ucznia. Przyktady te wydajg sie miec niewiele wsplnego z przyjgtym rozumieniem wsparcia, partnerstwa.
W wyobrazeniach tych dominuje obraz wszechwiadnej roli nauczyciela — wychowawcy, a nie wyobrazenie
0 procesie obustronnych, poprawnych relacji.

Kolejne fragmenty narracji sq fo opisy o charakterze argumentacyinym. Przed dziecmi i przed Wami
Rodzice otwiera sie nowy etap — rozpoczecie nauki w szkole. To okres nowych wyzwari, przygéd, zngjomosci.
Pragne, aby przy naszej wspdforacy dzieci w ten etap weszfy usmiechnigte, pozytywnie nastawione i otwarte
na nowe doswiadczenia. Wejscie w Swiat spofecznosci szkolnej jest okazjg do rozwoju pod wzgledem emocjo-
nalnym i spofecznym (L3); W lasie cheiatbym wprowadzic zasady, ktdre bedg opieraty sie na wzajemnym
szacunku, odpowiedzialnosci i bezpieczeristwie. Realizowac zamierzam to poprzez wyznaczanie dzieci do pe
nienia funki dyZumego oraz stymulowanie poprzez gry i zabawe, poniewaz dzieci z tego zapamistajg najwiecej
(121).
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Analizujge kolejne wyobrazenia o pracy nauczyciela — wychowawcy, mozna stwierdzic, ze narratorzy
tych listow prezentujg postawe akceptujgcg wobec uczniow i rodzicow. Swaj sposb postepowania opieraig na
2yczliwosci, zachgdie, a jednoczesnie konsekwencii dziatania. Sygnalizuig pomoc w trudnym dla ucznia i rodzica
czasie, ale jednoczesnie budzg w nich rados¢ i mozliwosc tworzenia nowej rzeczywistosci. Rozumienie zmian
rozwojowych w tym okresie, zwigzane z funkcjonowaniem dzieci w grupie spotecznej, pozwala na tworzenie
wyobrazenia o klasie jako druzynie.

II. Wspdtpraca

Wyobrazenia badanych o wspdtpracy z rodzicami uczniow Klasy pierwszej to fragmenty o charakterze
opisowym, narracyjno-argumentacyinym. O tym, w jaki sposdb mogq sie Paristwo angazowac bede kolejno in-
formowac na zebraniach. Paristwa pomoc bedzie mile widziana w miedzy innymi organizowaniv wyjazdow
klasowych (L15); Bede prosita Paristwa o wspdfpracg, zaangazowanie, m.in. w organizowanie wycieczek
szkolnych. Bedg tworzone réznego rodzaju konkursy, dziecko+rodzic. Musimy pokazac, Ze my jako rodzice
jestesmy zainteresowani tym co dzieje sig w szkole (L14); Rodzice dysponujgcy wolnym czasem w ciggu dnia
mogg wigczyc sie w pomoc przy réznego rodzaju zajeciach plastycznych, przy prowadzeniu biblioteki szkolnej,
czy przy organizowaniv zajec sportowych (L13); W naszej szkole mile widziane sg wszelkie wysitki, zainte-
resowania rodzicow i zaangazowanie sig w Zycie klasy poprzez pomoc nauczycielowi w opiece podczas orga-
nizowania wycieczek szkolnych, wyjs¢ do kina, pomoc w przygotowywaniu i organizowaniu spotkar
okolicznosciowych i imprez, np. dzien dziecka, dzieri sportu (LT). Chciatabym Paristwa prosic, do 15.09.
0 zgloszenie sie do trdjki klasowej rodzicow, bedzie to dla mnie jako wychowawcy stanowito duze wsparcie,
przede wszystkim w organizacji wyjsc pozaszkolnych. Proszg o zgtaszanie przez Paristwa pomystow zwigzanych
7 Zyciem szkolnym, kazda propozycja bedzie dla mnie cenna (L2); Na stronie internetowej szkofy bedzie utwo-
rzone forum naszej klasy, co utatwi kontakt migdzy mng a Paristwem. Bedziemy poruszac kwestie, ktdre bedg
problematyczne oraz takie, z ktdrych bedziemy dumni. Bardzo Was prosze o zaangazowanie sig w Zycie
szkoty, szczegdlnie teraz, gdy Wasze dzieci stawiajg pierwsze kroki na tym etapie. Mam nadzieje, Ze Paristwa
pomysty bedg inspiracjg do ksztatcenia dzieci w przyjemny i dostgpny sposb. Zachecam do kontakty
we wszystkich kwestiach (L3).

Wyobrazenia o wspdtpracy z rodzicami dotyczg w wigkszosci spraw zwigzanych z zapewnieniem bez-
pieczenistwa dzieciom podczas zajg¢ pozalekcyjnych, pozaszkolnych. W narracjach czesto pojawia sig okreslenie
,dlo mnie wazne” sugervjgee indywidualng odpowiedzialnos¢ nauczyciela za wspdtprace z rodzicami. Efektywna
wspdtpraca w wyobrazeniach studentow dotyczy najczesciej dwdch podmiotw, podmiot najwazniejszy uczen
i jego harmoniny rozwj, dobro jest , gdzies obok”.

[II. Wymagania

Oczekiwania, wymagania wobec rodzicow to wyobrazenia o charakterze cyklicznym, raczej odtwérczym,
fgczgeym sig z wyobrazeniami o zasadach i wartosciach. Wymagania w stosunku do uczniow to okreslone zo-
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chowania: joki uczen powinien byc, co musi przynosic do szkoty. Powtarzajgce sig w listach wyobrazenia wy-
magan w stosunku do rodzicow sg nastepujgce: ,odrabianie prac domowych”, , odbieranie dzieci po zajeciach”,
pilnowanie gotowosci dzieci do podigcia nauki we wrzesniu”. W wyobrazeniach tych studentow nauczyciel —
wychowawca ma whadzg, wymaga zaréwno od dziedi, jok i rodzicow, dyscypliny, postuszenstwa, dziotania
zgodnego z okreslonymi wskazowkami.

Moje wymagania w stosunku do dzieci fo: nie jemy na lekdji, uczeri powinien by¢ grzeczny, stuchac wy-
chowawcy, podstawowg rzeczq jakg wymagam od dziedi, ale réwniez od rodzicow to odrabianie pracy domowej.
Aby dzieciom utatwic nauke nalezy zaopatrzy¢ je w tomister (najlepiej sztywny), w pidrmiku powinny sig
znaleZ¢ dobra temperdwka, kredki, (....), zeszyty, papier kolorowy. Przybory, ktdre przedstawitam sg wyma-
gane (L7); Na poczgtku powiem, co bedzie nam potrzebne w klasie I. Oczywiscie zestaw podrecznikow i cwi-
czeri, zeszyty, przybory szkolne, Pozwolitam sobie spisac wszystko na kartkach, ktdre Paristwu rozdam (L8);
Krétko cheiathym przedstawic Paristwu wymagania wobec dziecka. Po pierwsze 50% frekwengji ucznia na za-
jieciach, obowigzek odrabiania prac domowych, stosowanie sig do regulaminu. Od Paristwa wymagam dyspo-
zycyjnosci jezeli chodzi o odbieranie dzieci po zajeciach (L10); Mam nadziejg, Ze od wrzesnia kazde dziecko
bedzie gotowe do podjecia nauki w szkole, wyposazone w podstawowe przybory szkolne, podreczniki, strdj
gimnastyczny oraz odpowiednie obuwie (L21).

IV. Sposoby pracy

Sposoby pracy rozumiane sq bardzo roznie przez badanych studentow. Wyobrazenia nizej zaprezentowane
to opisy odtwércze, edukacja rozumiana jest joko adaptacja do istniejgcych warunkdw. Postaramy sig, z naszej
strony, aby dziecko nabyto wiedze w zakresie czytania, pisania, liczenia, wykonywania réznych prac plastycz-
nych (L 20); (....) rowniez wprowadzone zostang dla dzieci edukacje artystyczne i réznego rodzaju zajecia
w plenerze, edukacja muzyczna, granie na instrumentach, turnieje sportowe, wycieczki, wyjscia do kina, teatru
(L12); W nowym roku szkolnym dzieci bedg poznawaty litery i cyfry. Bedg sig uczyly edukaci przyrodniczej,
plastycznej, technicznej, muzycznej poprzez pogadanki, gry, drame zabawy ruchowe, wycieczki (L13).

Wyobrazenie pracy nauczyciela — wychowawcy wigze sig przede wszystkim z przekazem wiedzy i redlizacjg
obszardw edukacyjnych podstawy programowsj, wykorzystujgc metody podajqce, aktywizujgee, problemowe.

Rozumienie sytuacji edukacyjnych to istota sposobu pracy nauczyciela — wychowawcy w kolejnych nar-
racjach. Wyobrazenia te majg charakter tworczy. Przyszty wychowawca ma swiadomos¢ poszukiwani sposobow
pracy z dziecmi, wsparcia ich ze strony rodzicow. Sytuacje edukacyjne fgczy z obszarami rozwojowymi dziecka
i pragmatykq dziatar. W pierwszej klasie dzieci bedg kontynuowaty to co poznafy w przedszkolu o tresci roz-
szerzone. Skupimy sig bardziej na czytaniu, pisaniu i liczeniv. Bedziemy dbac o rozwdj spofeczny dziecka, aby
umiato dziatac w grupie bez konfliktdw, poruszac sie i zachowywac odpowiednio do danej sytuacji (L14);
W klasie | dzieci opanujg sztuke czytania, pisania i liczenia. To bedzie intensywny okres w ich Zyciu, w ktdrym
potrzebne jest im wsparcie i pomoc z naszej strony. Licze na owocng wspdfprace, Zeby pomdc kazdemu
uczniowi. Pragne takze zauwazyc, iz bedzie to czas uspofeczniania dziecka, (...) kazde dziecko powinno
nauczyc sig funkcjonowac w spoteczeristwie, klasie szkolnej (L21).
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Whioski

1. W analizowanym watku Zasady, wartosci wyobrazenie pracy nauczyciela — wychowawcy w zdecydo-
wanej wigkszosci opiera sig na wspieraniu sterujgcym i polega na kierowaniu dziotaniem dziecka, eg-
zekwowaniu regulaminéw i odgdmie wprowadzanych zasadach. Dyrektywy i nakazy przestrzegane
bezwzglednie przez dzieci postrzegane sq przez studentow prawdopodobnie jako ochranianie dziecka,
dbanie o jego bezpieczenstwo.

2. Wspdtpraca z rodzicami w wyobrazeniach studentow jest Scisle okreslona, rowniez poprzez wytyczne,
podstawowe zatozenia. Obraz wspotpracy tworczej w wyobrazeniach studentow spotykany jest rzadko.
Wspdtpraca z rodzicami ma charakter adaptacyjny. Doswiadczanie Swiata szkolnego przez rodzicow
jest wyznaczone przez nauczyciela — wychowawcg, to schemat tematdw i form wspotpracy.

3. Watek Wymagania, podobnie jak Zasady, wartosci, fgczy jezyk opisu technologicznego: wdrazac, wy-
rabia, ksztattowad, dyscyplinowac. Kontekst wsparcia, wspomagania, pomocy w trudnych sytuacjach
edukacyjnych pierwszoklasisty w wigkszosci wyobrazen studentow nie zostat opisany.

4. Wyobrazenia o sposobach pracy w klasie pierwszej sg zardwno twdrcze, jak i odtworcze. Umiejgtnos¢
przewidywania, modyfikowania dziatan edukacyjnych wymaga doswiadczenia, praktyki, znajomosci
siebie i swoich mozliwosci, kreatywnosdi, znajomosci uczniow i sposobéw odkrywania ich potenciatu.
Te kompetencje wydajg sig stabo rozwinigte wsrod badanych studentdw. By¢ moze jest to efekt ksztak-
cenia akademickiego przysztych nauczycieli do szkoty uwiktanej migdzy wolnoscig a przymusem,
adaptacjg a dialogiem i refleksjg. Przywigzany do mefodyki szkolnej, technologii: program, podrecznik,
efekt nauczania, a za mato ukierunkowany na praktyczne rozwijanie kompetencii, w zrdznicowanych
sytuacjach edukacyjnych?

Kontekst szkolny, a w tym pomocy pedagogicznej, w wyobrazeniach studentow wczesnej edukacji, mozna
podsumowac, wskazujge na trzy najwazniejsze sposoby wspierania rozwoju ucznia. Bardzo czgsto obecne jest
w narracjach badanych wspieranie sterujgce, pojawia sig tylko nielicznie wspieranie laudacyjno-motywacyjne
i wspieranie joko potgczenie tych dwdch sposobow z przewagq stervigcego. Racjonalnos¢ adaptacying, joko
doswiadczanie Swiata (szkolnego), o ktorej pisat R. Kwasnica, pozostawita Slad w pamigci, w mentalnosci stu-
dentow, pewne utrwalone nawyki, by¢ moze szkoty, do ktdrej sami chodzili i dlatego w wyobrazeniach podobnie
,budujg”, ,konstruujg” myslenie o wspdtczesnej szkole i podmiotach w niej funkcjonujgcych. Z obserwacji
etnometodologicznych dotyczqcych prakyk socjalizacyjnych w kontekscie budowania fozsamosci dziecka, ktdre
prowadzita M. Nowicka w szkole na poziomie edukacji poczqtkowej, wsrdd nauczycieli z pewnym stazem
pedagogicznym réwniez ,wynika, Ze na zajgciach obowigzuje dos¢ sztywny schemat komunikowania sig,
umacniajgcy dyrektywng whadze nauczycielskg, wzory dziatania w roli ucznia sg zamknigte, niedyskutowane,
a procesy samoidentyfikacii silnie zaburza ograniczanie dziecigcego sprawstwa” (Nowicka, 2015, 5. 185).
W przypadku zaprezentowanych badan, sg to osoby mtode, ktdre bedg dopiero zdobywaty doswiadczenie zo-
wodowe, by¢ moze doswiadczajge Swiata w dynamicznie rozwijajgcej sig rzeczywistosci, postawig na rozwj
osobistych, interprefatywnych i komunikacyjnych kompetencii.
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Summary

“Before school starts...” — students’ ideas about the work of early childhood education
teachers — first-grade students’ tutors

Supporting the development of children is one of the most important tasks of a teacher — tutor. The article
presents the ideas of students about the work of an early childhood education teacher — a first-grade students’
tutor. The analysis is based on 21 narratives — students letters to the parents of prospective students. The
article is divided info four thematic parts: I Principles, values, II. Cooperation, IIl. Requirements IV. Ways of
working. A qualitative analysis of the obtained research material has been carried out and the conclusions
have been drawn.

Keywords: pedagogy, narrative, teacher — tutor, student, parents, school



Maria Deptuta
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Co uczniowie klas IV, Vi VI chcieliby zmieni¢ w swojej klasie?

Swobodne wypowiedzi uczniow jako podstawa do wnioskowania
o warunkach rozwoju psychospolecznego uczniow w relacjach z réwiesnikami'

Celem artykutu jest charakterystyka spotecznego kontekstu rozwoju psychospotecznego w lasach czwartych,
pigtych i szdstych szkoty podstawowe, jaki tworzg sobie nawzajem uczniowie. Punktem odniesienia do jego
oceny jest poczucie bezpieczeristwa, kontaktu emocjonalnego i wigzi, autonomii i sprawstwa oraz poczucie
wsparcia i bycia docenianym. Wnioskowanie przeprowadzono na podstawie analizy tresci swobodnych, ano-
nimowych wypowiedzi uczniow. Dotyczyty one pozgdanych przez nich zmian w klasie szkolnej i traktowania
ich przez réwiesnikow. Dane pochodzg z badari przeprowadzonych metodg sondazu diagnostycznego na re-
prezentatywnej grupie dla uczniow klas IV, Vi VI szkét podstawowych w Bydgoszczy w roku szkolnym
2015/2016 wybranej na drodze losowania warstwowego. Trzy grupy szkét wyodrebniono na podstawie
Srednich wynikow uzyskiwanych w nich przez uczniow w sprawdzianach na zakorczenie klasy VI przeprowa-

! Badanie jest zwigzane z realizacjg Strategii Rozwoju Edukacii dlo miasta Bydgoszczy i prowadzone byto przy wspétpracy
7 Wydziatem Edukacji i Sportu Urzedu Miasta Bydgoszcz oraz Migjskim Osrodkiem Edukacii Nauczycieli, ktérym autorka sktoda serdeczne
podzigkowania. Badaniami kierowata dr Wioletta Junik. Autorka artykutu byta cztonkiem trzyosobowego zespotu, w ktdrym kazda
7 0s0b odpowiadata merytorycznie za przygotowanie koncepcji badari wybranych zjawisk i probleméw. Badania uczniow w okresie
od lutego do maja 2016 roku przeprowadzat zespét ztozony z kierownika zespotu, autorki artykutu oraz dwdch przeszkolonych na po-
trzeby tych badari pedagogow niezwigzanych z zadng ze szkét objetych badaniomi. Uczniowie wypetnili w ciggu kilku dni pie¢ kwe-
stionariuszy ankiet, po jednej na danej lekdji. Procedurg umozliwiajgeq foczenie odpowiedzi kazdej badanej osoby zawartych
w wypetnionych przez nig kwestionariuszach przy jednoczesnym zachowaniu anonimowasci badanych opracowaty dr Wioletta Junik
i autorka fego artykutu (patrz Deptuta, 2015). Ankiete, o ktdrej mowa w tym artykule, uczniowie wypehnili podczas pierwszego spot-
kania. Jej wypetnienie zabierato uczniom Klas IV nie wigcej niz 20 minut, a uczniom starszych klas nieco mniej. W wigkszosci klas IV
i w czesi klas V pytania byty dzieciom czytane na glos przez osobg prowadzqcg badanie. Na proshe uczniow ankiete czytano na glos
takze w kilku klasach VI. Starano sig zapewnic uczniom warunki do nieskrgpowanego udzielania odpowiedzi. W zdecydowanej
wigkszosci klas uczniowie z duzym zrozumieniem odnosili sig do proshy osoby prowadzgeej badanie, zeby nie zaglgdac do kartki
kolegi/kolezanki z tawki, bo jedynie szczere odpowiedzi majg w tych badaniach znaczenie. W wielu klasach kazdy uczen siedziat
sam w fawce w czasie wypefniania ankiety.
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dzanych przez Centralng Komisie Egzaminacyjng w ciggu ostatnich trzech lat poprzedzajgcych badanie. Po-
wolifo to kontrolowa posrednio znaczenie statusu socjoekonomicznego rodziny pochodzenia. Analizowano
te rolg ptci i Klasy, do ktdrej uczeszczali badani. Na pytanie otwarte odpowiedziato 301 badanych (1,/3
7901 uczniw, ktorzy wypehnili skategoryzowang ankietg dotyczgeg relacji z rowiesnikami). Uzyskane wyniki
prowadzq do wniosku, Ze kontekst spoteczny w klasie szkolnej moze utrudniac rozwdj psychospoteczny okoto
1/3 uczniow. Czgsciej ma to miejsce w szkofach o przewadze dziedi z niskim SES oraz w klasach mtodszych.
Zagrozone jest przede wszystkim poczucie bezpieczenstwa, dobrego kontaktu emocjonalnego i wigzi z powodu
agresji, zwhoszeza fizycznej. Prec réznicuje istotnie tylko czestotliwos¢ formutowania zyczen dotyczqeych
wzrostu wiezi w Klasie i wykluczenia z klasy uczniow agresywnych i zaktdcajgeych porzgdek na lekcjach.
Chtopcy istotnie czesciej niz dziewczgta wyrazajg Zyczenie usuniecia z klasy pojedynczych osab.

Stowa kluczowe: spoteczny kontekst rozwoju psychospotecznego, relacje rowiesnicze w klasach IV-VI, pozg-
dane przez uczniow zmiany w relacjach rdwiesniczych

Celem artykutu jest charakterystyka spotecznego kontekstu rozwoju psychospotecznego w klasach czwar-
tych, pigtych i szdstych szkoty podstawowe, joki tworzq sobie nawzajem uczniowie. Podstawg do wnioskowania
0 nim sq pozqdane przez uczniow zmiany w ich klasie. Wiedza o nich pochodszi z ilosciowo-jakosciowej analizy
tresci dobrowolnych anonimowych wypowiedzi uczniow na temat pozgdanych przez nich zmian w klasie?.

Artykut jest pierwszym sprawozdaniem z badar nad warunkami rozwoju psychospotecznego uczniow
Klas czwartych, pigtych i sz6stych przeprowadzonych przez jego autorke®. Koncepcja diagnozowania warunkow
rozwoju psychospotecznego dzieci w rdznych Srodowiskach, kidrg rozwija autorka tego artykutu, opiera sig
na spotecznej psychologii rozwoju w ujeciu Anny 1. Brzeziriskiej (2000; 2005), pracach Jej Uczniow i Wspok-
pracownikow, m.in. Karoliny Appelt (2005), Btazeja Smykowskiego (2012), Piotra Wilifiskiego (2005). Pre-
zentowany fam sposéb myslenia o rozwoju czfowieka integruje wiele wczesniejszych koncepcji dotyczgcych
rozwoju cztowieka i jego uwarunkowan (migdzy innymi Erika H. Eriksona, Jerome’a Brunera, Lwa S. Wygot-
skiego, H. Rudolpha Schaffera). Wyprowadza z nich nowe wnioski dotyczqce roli srodowiska i jednostki w roz-
woju przez cate zycie. Zwracajgc szczegolng uwage na interakcje rozwijajgcej sig jednostki i jej ofoczenia,
otwiera nowe perspektywy dla teorii i praktyki pedagogicznej.

Autorka tego artykutu przyjgta zatozenie, ze o warunkach rozwoju psychospotecznego mozna wnioskowa¢
przez pryzmat mozliwosci zaspokojenia w danym Srodowisku, w tym przypadku w klasie szkolnej, potrzeby
bezpieczeristwa, kontaktu emocjonalnego i wigzi, autonomii i sprawstwa, ktdre Brzezifiska (2005) nazywa

2 Takg mozliwosc stwarzato badanym polecenie: Jesli jest cos, co chaiatabys,/cheiatbys zmienic w swojej lasie, napisz o tym
w tym migjscu. Zamieszczono je na koricu ankiety zawierajgcej 21 zamknigtych pytan dotyczgeych rzeczywistych i spodziewanych
zachowari rwiesnikow wobec badanego dziecka w rdznych sytuacjach, ktre zdarzajg sig w szkole. Konstrukcje skali przedstawiono
w innej publikacji (Deptuta, 2015), a wyniki pochodzqce z odpowiedzi na pytania zamknigte zostang przygotowane do druku w roku
2017.

3 Badano réwniez warunki rozwoju psychospotecznego w relacjach z nauczycielami.
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warunkami niespecyficznymi, bo istotnymi przez cate zycie cztowieka. Drugim kryterium oceny jest mozliwos¢
realizacii zadania Zyciowego przypadajgcego na dany okres rozwoju, zgodnie z koncepcjg Eriksona. Warunki
7 tym zwigzane Brzezifiska (2005) nazywa specyficznymi, bowiem sq one szczegdlnie istotne w danym
okresie Zycia. W przypadku uczniow w klasach IV-VI jest to zadanie budowania poczucia kompetencii (Erikson,
1997; Smykowski, 2012), dla ktérego wazne jest migdzy innymi doswiadczanie wsparcia i poczucie bycia
docenianym przez znaczqce osoby doroste i rowiesnikow.

Sposab diagnozowania warunkow rozwoju psychospotecznego istniejgcych w klasie szkolnej przyjgty
przez autorke tego artykutu znajduje tez uzasadnienie w spotecznej psychologii Srodowiskowej Augustyna
Bariki (2002). Barika zwraca uwage, Ze zaleznos¢ migdzy cztowiekiem i Srodowiskiem mozna analizowac
poprzez pryzmat jego wewngtrznego doswiadczenia — percepci, odczu¢, emocji, motywacji, wartosc. ,,Indy-
widualne mechanizmy odbioru Srodowiska nadajg mu okreslone znaczenia, a te z kolei wyznaczajg kierunek
aktywnosci cztowieka” (Barika, 2002, s. 27). Tak wigc wnioskowanie o tym, jakie warunki rozwoju w relacjach
z innymi ludZmi ma dana osoba, mozna przeprowadzic na podstawie analizy jej wypowiedzi na temat whasnych
doswiadczen w tych relacjach, przypuszczen dotyczgeych tego, jak inni mogg sig zachowac wobec podmiotu
w hipotetycznych sytuacjach. Hipotezy na temat mozliwych zachowar innych ludzi i ich przyczyn sq formutowane
— jak pisze Schaffer (2006a; 2006b) — na podstawie wezesniejszych doswiadczen w interakcjach z innymi
ludZmi, na bazie teorii umystu, rozwijanej od urodzenia przez cafe zycie.

W artykule scharakteryzowano badang probe i procedure badawczq, przyjete kryteria wigczania danej
wypowiedzi badanego do jednej z 11 opracowanych kategorii, a nastgpnie wyniki analizy zréznicowania wy-
powiedzi badanych w zaleznosci od warstwy, do ktdrej na potrzeby tych badar zostata zaliczona dana szkota,
ptci badanych i klasy. Mowa jest o klasie, do ktdrej uczgszczali badani, a nie o ich wieku, bowiem w badanej
prébie na 891 uczniow, ktdrzy podali w tej ankiecie rok urodzenia, 15% stanowili badani, ktdrzy rozpoczeli
nauke w wieku 6 lat, a 4,5% uczniowie starsi od tych badanych, ktorzy rozpoczeli nauke w wieku 7 lat.

Charakterystyka badanej grupy i procedury badawczej

Badania przeprowadzono w Bydgoszczy na probie reprezentatywnej dla uczniow klas czwartych, pigtych
i sz6stych wybranej na drodze losowania warstwowego. Warstwy wyodrgbniono na podstawie wynikow spraw-
dzianéw na zakoriczenie klasy szdstej przeprowadzanych przez Centralng Komisig Egzaminacyjng. Do warstwy A
zaliczono szkoty, ktdrych dwa lub trzy Srednie wyniki miescity sig w ciggu ostaich 3 lat w najnizszych staninach
—od 1 do 3. Warstwe B stanowity szkoty, w ktdrych przynajmniej dwa wyniki w tym okresie miescity sig
w staninach od 4 do 6, o warstwe C szkoty o najwyzszych wynikach, mieszczqeych sig w staninach
od 7 do 9. Zabieg ten miat na celu posrednie kontrolowanie znaczenia statusu socjoekonomicznego rodziny
dzieci dla badanych zjawisk. Na podstawie liczebnosci uczniow klas czwartych, pigtych i szdstych w danej war-
stwie w roku szkolnym 2015,/2016 obliczono wielkos¢ proby przy zatozeniu, ze bigd bedzie wynosit 0,05.
Liczbe te powigkszono o 20%, biorgc pod uwagg wykruszanie sig proby z powodu braku zgody rodzica lub
dziecka na udziot w badaniu, albo duzszej nieobecnosci dziecka w czasie prowadzenia badari. Wylosowano
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do badani 57 zespotow klasowych: 19 w warstwie A*, 20 w warstwie B i 18 w warstwie C. Klasy miescity sie
w 28 szkofach podstawowych.

Wszyscy dyrektorzy szkdt, z ktdrych pochodzity klasy wylosowane do badan, wyrazili zgode na ich prze-
prowadzenie po zapoznaniu sig z celami badan, sposobem ich organizacii i ankietami oraz z zasadami upo-
wszechniania wynikow badari, gwarantujgcymi szkotom anonimowos¢. Badaniomi objgto wytgcznie te dzied,
ktdrych rodzice wyrazili na to pisemng zgode po zapoznaniu sig z ich celami, a takze z procedurg gromadzenia
i upowszechniania wynikow.

Dane o liczbie badanych, ktdrzy wypetnili ankiete z pytaniem, na ktore odpowiedzi sq analizowane
w tym artykule®, w szkotach z poszczegdlnych warstw wraz z podziatem na ptec zawiera tabela 1.

Tabela 1. Liczba i odsetki badanych, kidrzy wypetnili ankiefg nr 1

Liczba i odsetek badanych, ktdrzy wypetnili ankiete:

w grupach szkot 7 podziotem na ptec w poszczegdlnych grupach szkét
Dz. (h.
N % > %
n % n %
A 269 29,9 131 48,7 138 51,3 269 100
B 34 37,8 170 499 171 50,1 M 100
( 291 32,3 146 50,2 145 498 291 100

> 901 100,0 447 49,6 454 50,4 901 100

Warstwa

Legenda: Warstwy wyodrghniono na podstawie Srednich wynikéw uzyskanych przez uczniow w ciggu trzech ostatnich lat w spraw-
dzianach przeprowadzanych na zakorczenie klas VI przez CKE. O zaliczeniu szkoty do danej warstwy decydowato uzyskanie minimum
dwa razy $redniego wyniku mieszczqeego sie danym przedziale staninowym. Warstwa A: wyniki najnizsze — staniny 1-3; B: wyniki
przecigtng — staniny 4-6; C: wyniki najwyzsze — staniny 7-9.

W warstwie A wylosowano dodatkowo 2 klasy, przewidujgc wyzszy odsetek rodzicow, ktorzy nie udzielg zgody na udziat ich
dzieci w badaniach, o sig potwierdzito.

> Uczniowie byli zainteresowani tym, o co ich pytalismy. Docenili tez troske o zapewnienie im anonimowosci i zwykle w skupieniu
udzielali odpowiedzi na poszczegdlne pytania. Zdarzyto sig tylko kilka przypadkéw odmowy udziaty w badaniach, pomimo zgody
rodzica. Konsekwentne respektowanie woli dziecka w kazdym z tych przypadkéw i niewywieranie na nie presii przez osoby przepro-
wadzajgce badanie skutkowato najczesciej tym, ze uczeri podejmowat decyzjg, ze wypetni kolejng ankiete. Byto tez kilku uczniow,
ktdrzy wypehnili np. cztery ankiety w kolejnych dniach, o sprawdzenie, czy rzeczywiscie ich wola bedzie szanowana, przeprowadzili
w czasie badania ostaniq, pigtg ankiefq. Zespdt prowadzqcy badania uwazat, 7e tylko w warunkach dobrowolnosci i przy zapewnieniu
maksymalnego poczucia bezpieczeristwa badanym mozna uzyskac szczere odpowiedzi na pytania. Réwnie wazne byto dlo nas do-
Swiadczanie podmiotowosci przez uczniow, nawet kosztem wykruszania sig préby.
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Niewielkie rdznice migdzy liczebnoscig badanych w poszczegdlnych warstwach (grupach szkét utworzonych
na potrzeby tych badar) wynikajg z liczebnosci populai, ktrg reprezentujg. W kazdej z warstw dziewczgta
i chtopcy byli reprezentowani ze zblizong czgstotliwoscig.

W tabeli 2 przedstawiono dane dotyczqce liczebnosci badanych, ktdrzy udzielili odpowiedzi na otwarte
pytanie dotyczqgce pozgdanych zmian w Klasie oraz tych, ktorzy nie skorzystali z tej mozliwosci.

Tabela 2. Liczba i odsetki badanych, ktdrzy udzielili i nie udzielili odpowiedzi na otwarte pytanie w ankiecie nr 1
w poszczegdlnych grupach szkét

Odpowiedzi na pytanie otwarte:
Wszyscy badani, ktdrzy wypetnili ankietg nr 1
Warstwa udzielil nie udzielili
n % n % N %
A 112 41,6 157 58,4 269 100
B 154 45,2 187 54,8 34 100
( 123 42,3 168 57,7 291 100
> 389 43,2 512 56,8 901 100

Legenda: Warstwy wyodrghniono na podstawie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw w ciggu trzech ostatnich lat w spraw-
dzianach przeprowadzanych na zakoriczenie klas VI przez (KE. O zaliczeniu szkoty do danej warstwy decydowato uzyskanie minimum
dwa razy $redniego wyniku mieszczqeego sig danym przedziale staninowym. Warstwa A: wyniki najnizsze — staniny 1-3; B: wyniki
przecigie — staniny 4-6; C: wyniki najwyzsze — staniny 7-9.

W kazdej z warstw nieco wigcej uczniow nie skorzystato z mozliwosci przedstawienia swojego zdania
na temat tego, co cheieliby zmienic w swojej klasie, iz z niej skorzystato. Roznice miedzy pordwnywanymi
tu grupami szkét oznaczonych symbolami A, B i C sprawdzane testem Chikwadrat® sg statystycznie nieistotne
(p=0,636). Tak wigc uczniowie ze szkdt osiggajgcych przecigme wyniki w sprawdzianie na zakoriczenie klas
sz6stych nie r6zniq sie istonie od uczniow ze szkét o wynikach niskich i wysokich.

Tym, co roznicuje czgstotliwos¢ prezenfowania swoich poglgdow na temat pozgdanych zmian w klasie,
jest ptec badanych (p=0,005), co ilustrujg dane zawarte w tabeli 3.

¢ 7e wzgledu na charakter danych do wszystkich pordwnari rdznic migdzy grupami prezentowanych w tym artykule stosowano
test Chikwadrat.
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Tabela 3. Liczba i odsetki badanych, ktdrzy udzielili i nie udzielili odpowiedzi na otwarte pytanie w ankiecie nr 1
w zaleznosci od pci

Odpowiedzi na pytanie otwarte Wszyscy badani, kfdrzy
Plec udzielil nie udzielili wypefnili ankefe nr 1
n % n % N %
Dz. 214 479 233 52,] 447 100
Ch. 175 38,5 279 61,5 454 100
2 389 43,2 512 56,8 901 100

Dziewczeta istotnie czgsciej niz chtopcy udzielaty odpowiedzi na pytanie otwarte. Jak widac w tabeli 4,
czynnikiem réznicujgcym okazata sig takze w tym zakresie klosa, do ktdrej uczgszczali badani uczniowie
(p=0,018). W klasach pigtych odnotowano istotnie mniej wypowiedzi na temat pozqdanych zmian niz w kl-
sach czwartych i sz6stych, jednak tylko rdznica midzy klasami czwartymi i pigtymi jest statystycznie istotna
(p=0,005)".

Tabela 4. Liczba i odsetki badanych, ktdrzy udzielili i nie udzielili odpowiedzi na otwarte pytanie w ankiecie nr 1
w zaleznosci od klasy

Odpowiedzi na pytanie ofwarte Wszyscy badani, kfdrzy
Klasa udzielil nie udzielil wypetnili ankiete nr 1
n % n % N %
v 159 48,0 172 52,0 331 100
v 123 37,3 207 62,7 330 100
Vi 107 44,6 133 55,4 240 100
> 389 43,2 512 56,8 901 100

W grupie 389 osab, ktdre odpowiedziaty na otwarte pytanie w ankiecie, 51 osob pisato wytgcznie
o innych sprawach niz relacje migdzy uczniami w klasie szkolnej, co stanowi 13,1% wszystkich os6b odpo-
wiadajgcych na to pytanie. Ich wypowiedzi dotyczyty np. zmian w planie lekci, zachowari nauczycieli, porzgdku

7 Wartos¢ p dla réznic migdzy klasq pigtq i szdstq jest wyzsza od 0,05 — wynosi 0,079.
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w roznych szkolnych pomieszczeniach, jedzenia w stotowce i zaopatrzenia szkolnego sklepiku, organizacii
czasu wolnego. Dane na ten temat zostang przedstawione wraz z analizg odpowiedzi na otwarte pytanie
w ankiecie dotyczqcej relacji z nauczycielami. Wypowiedzi tych os6b — jako niezwigzane z omawianym
w tym artykule problemem — nie bedg uwzgledniane w dalej prezentowanych analizach.

W dalszych analizach zostang tez pominigte wypowiedzi 37 0sdb (9,7%), ktdre napisaty, ze nic nie chcg
zmienia¢ w swoiej klasie. Pisaty np. ,Nic nie chg zmienia¢ wszystko jest fajnie! J”; ,Nic w mojej klasie nie
musi sig zmienic, bo ona jest idealna”. Czgsto tez w odpowiedzi na pytanie o zmiany pisaty: ,Nic”.

Tak wige w dalszej czesci artykutu analizowane bedg wypowiedzi pochodzgce od 301 o0séb, co stanowi
okoto 1/3 osdb, ktdre wypetnity ankiete dotyczqcg relacji z rowiesnikami (33,4%). W tej grupie jest
88 uczniow ze szkot o najnizszych srednich wynikach w sprawdzianach na zakoriczenie szostej klasy przepro-
wadzanych przez CKE, co stanowi 32,7% wszystkich badanych z tej grupy szkét (warstwa A), ktdrzy wypetnili
ankiete nr 1, 120 uczniow ze szkot o przecigtnych wynikach (warstwa B), czyli 35,2% badanych z tej grupy
i 93 uczniow (32%) z grupy szkat o najwyzszych wynikach w tych sprawdzianach (warstwa €). Mozna wigc
powiedziec, ze nizej analizowane wypowiedzi uczniow w zblizonym stopniu reprezentujq opinie uczniow
w poszczegdlnych grupach szkét wyodrgbnionych na potrzeby tych badan.

Jesli chodzi o ptec ucznidw, ktdrych Zyczenia sq analizowane ponizej, to w grupie 301 osob znajduig sig
174 dziewczynki (38,9% wszystkich badanych uczennic) oraz 127 chtopcow (28% badanych uczniow).
W sktad tej grupy wehodzi 128 uczniow klas czwartych (38,7% tej grupy badanych), 89 uczniow klas pigtych
(27%) i 84 uczniéw klas szstych (35%).

Dane dotyczqce reprezentacji w zakresie grupy szkdt, ptci i klasy, do ktdrych uczeszczaty osoby formutujgce
2yczenia i zastrzezenia do swojej klasy oraz kolezanek i kolegdw, zostaty tu przytoczone w celu uwypuklenia
faktu, Ze jest fo tylko pewna czgs¢ badanej proby. Pozostali uczniowie nie skorzystali z tej mozliwosc, co
moze znaczyc, ze nie majg do swojej klasy zastrzezen, ale nie mozna mie¢ w tej sprawie pewnosc.

Wyniki

Analiza tresci wypowiedzi uczniow doprowadzita do wyodrebnienia dwdch grup. Do pierwszej grupy za-
liczono wypowiedzi dotyczgce Klasy w ogdle, niewtasciwych zachowari Klasy, jakiejs w niej grupy lub pojedyn-
czych 0sdb oraz zyczenia wzrostu zachowar i stanéw ocenianych jako pozgdane. We wszystkich przypadkach
wypowiedzi nie sq skargg na niewtasciwe traktowanie osoby udzielajgcej odpowiedzi ani osobistym zyczeniem
innego traktowania. Odnoszg sig do klasy w ogdle, do kolegdw i kolezanek wymienianych z imienia i nozwiska
lub charakteryzowanych tylko przez opis zachowania, albo wtasny stosunek emocjonalny badanego do danej
osoby. Wypowiedzi e sygnalizujg wystgpowanie problemow w relacjach migdzy dziecmi, ktore majg znaczenie
dla warunkow ich rozwoju psychospotecznego istniejgcych w zespole klasowym. Sg one jednak sformutowane
tak ogalnie, ze nie mozna mie¢ pewnosci, iz odnoszq sig one bezposrednio do wypowiadajgcego sie ucznia,
76 on tego doswiadcza, albo pragnie dla sumego siebie. Druga grupa zawiera wypowiedzi jednoznacznie
odnoszqce si¢ do danego dziecka, do jego doswiadczen w relacjach z réwiesnikami.

133



Il Z BADAN

Charakter swobodnych wypowiedzi dzieci nie pozwala na dokonanie analizy ich tresci poprzez przypo-
rzgdkowanie do zmiennych wyodrgbnionych w koncepcii badania warunkdw psychospotecznego rozwoju
uczniow, ktdra stata sig podstawg czesci projektu zespotowych badan opracowanej przez autorkg tego artykutu
i znalazta swoje odbicie w zamknigtych pytaniach ankiety dotyczgcej relacji z rowiesnikami. Nie ma watpliwosd,
7e agresja fizyczna i werbalna godzi w potrzebe bezpieczeristwa i swiadczy o braku dobrego kontaktu emo-
cjonalnego. Jednak jesli uczniowie nie podajg powodu bojki, przyczyn konfliktu ujawniajgcego sie w postaci
agresji, nie mozna powiedziec, w jakim stopniu zagraza ona zaspokojeniu pozostatych potrzeb i pomysinej
realizacji zodania rozwojowego przypadajgcego na ten okres rozwoju zgodnie z koncepcjg Erika Eriksona.
Mozna przypuszcza, ze akty agresji fizycznej i werbalnej czgsto wynikajg z braku tolerandji dla odmiennosci
w relacjach z rowiesnikami oraz przekonanie o wptywie na bieg istotnych dla podmiotu zdarzen (poczucie spraw-
stwa), ale dotyczy to przede wszystkim ofiar agresywnego zachowania. Sprawcom agresii, jesli nie spotyka sig
ona z potgpieniem Klasy i nie towarzyszy jej ponoszenie przykrych dla agresora konsekwencji, agresja moze —
niestety — przynosi¢ wzrost poczucia sprawstwa, poczucia whasnej wartosci i kompetencii w relacjach z rowies-
nikami, wzrost poczucia przynaleznosci do tej czesci klasy, ktdra wysoko ceni takie zachowanie.

Niemniej jednak analiza tresci wypowiedzi uczniow pozwala na bardziej ogolnym poziomie wnioskowac
o warunkach rozwoju psychospotecznego w relacjach z réwiesnikami w grupie dziedi, ktore udzielity odpowiedzi
na pytanie o to, co chciatyby zmieni¢ w swojej klasie. Zostanie to wykazane w trakcie omawiania wynikow
oraz w podsumowaniu.

W pierwszej grupie, dotyczqcej klasy w ogdle wyodrebniono 7 kategorii szczegtowych, w ktdrych wy-
powiedzi dotyczyly kolejno:

1. zmniejszenia zachowari agresywnych w klasie — np. , Mniej bujek chciatbym w klasie J¥ [Ch., 4, A)’;
,Jest mi smutno jak klusie sig ktuci i bije chee chodzic do normalnej Klasy a nie do tej co nauczyciele
mawig, Ze jestesmy najgorszq klasg” [Dz., 4, Al; ,Chciaja bym Zeby nie byto tak dézo kutnil”
(Dz., 4, B]; ,Zeby nikt sie nie wyzywat” [Ch., 5, B]; , Bytoby fajnie gdyby chtopcy sig tyle nie bili”
[Dz., 5, (I; ,, Chciathym, ze by niektdre osoby sig nie bity” [Ch., 5, C]. Na rysunkach prezentowanych
w dalszej czesci artykutu te kategorig podzielono na dwie: 1a oznaczajgeg agresig fizyczng oraz 1b
oznaczajgeq agresig werbalng;

2. zmiany w zachowaniach wobec siebie w klasie, Zyczenia dotyczqce tolerancji, akceptacji, szacunku,
sprawiedliwosci, szczerosti, uczynnosti, wspdforacy, pomagania sobie nawzajem, okazywania sympatii
i przestrzegania zasad dobrego wychowania— np. ,Bym cheiat zeby wszyscy stali sig milsi” [Ch., 4, Al;
Zeby moja klasa byta sprawiedliwa” [Dz., 5, Al; , Cheiatbym zeby inni byli tolerancyini” [Ch., 6, Al;

8 We wszystkich cytowanych wypowiedziach uczniéw zachowano oryginalng pisownig.
? W nawiasie kwadratowym podano kolejno informacig o pici osoby, ktora udzielita tej odpowiedzi, Klasie oraz grupie, do kté-
rej zaliczono na potrzebg tych badart szkote, do ktdrej badany uczgszcza.

134



Maria Deptuta: Co uczniowie klas IV, Vi VI cheieliby zmienic w swojej klosie? Swobodne wypowiedzi uczniow. ..

,(....) 2eby karzdy karzdemu sobie pomagali” [Dz., 4, Al; ,Zeby wiecej osob akeeptowato innych”
Dz, 5, B]; , Chiatabym zeby wszyscy traktowali siebie rowno” [Dz., 5, B]; , Zeby wszyscy sig sz-
nowali” [Ch., 6, BJ; (....) zebysmy byli kolezeriscy” [Ch., 5, CI; ,Chciatabym zmienic atmosfere.
Leby karzdy byt réwny i karzdego doceniono” [Dz., 6, C1; ,(...) zebySmy sie lubili” [Dz., 6, CJ;

. Zgdania wykluczenia z klasy imiennie wskazanych uczniow, lub okreslonych przez wskazanie ich zacho-
wania albo osobistych whascwosci, stosunku badanego do nich — np. , Cheiatabym wyrzucic parg os6h
7 mojej Klasy np. (...)" [Dz., 4; Al; , Chciatbym zeby z mojej Klasy wyleciata (...)" [Ch., 6, Al; , Zeby
nie byto tych osob, ktdrych bardzo nie lubig” [Dz., 5; BJ; , Chciatbym aby (. ..) nie byto poniewaz sig no-
$miewa, bije i brzydko mowi” [Ch., 4, BJ; ,, Cheiatbym by wyrzucono z klasy (. ...) poniewaz ciggle nam
(chtopcg i dziewczyng) dokucza (przezywa, przeklina bije) ... [Ch., 4, (J; , Chaciata bym Zeby nie byto
jednego chtopaka u nas w klasie poniewaz caty czas wyémiewa, dokucza i jest nie mity” [Dz., 6, CJ;

. niewfasciwych zachowari klasy na lekcjach — np. ,Zeby inni sig nie khucili (...) w czasie lekdji”
[Dz., 4, Al; ,,Chciatbym zmienic niektorych uczniow w Klasie poniewaz nauczyciele nie mogg prowadzic
dobrze lekji" [Ch., 6, AJ; ,Zeby Klasa byta (...) diszsza” [Dz., 4; BJ; ,Aby w Klasie byto troche
diszej” [Dz., 4, (]; ,Zeby byta cisza” [Ch., 5, (] oraz zaktécania porzgdku na lekcjach przez imiennie
wskazanych uczniow — np. , Zeby (....) przestat przeszkadzac na lekejach” [Ch., 6, A]; ,Cheiatbym
zmienic mojego kolege (...), poniewaz krzyczy na lekcjach i vzywa wulgamych stow” [Ch., 6, Al;
Rzeby nie przeszkadzaty na lekei (...) i (...) i (...)." [Ch, 4, (1;

. niewtasciwych zachowari poza lekcjami pojedynczych osab w klasie czesto wskazywanych z imienia
i nazwiska— np. , Bym chciat zmienic zachowanie starszych kolegdw z mojej klasy i bym chciat, zeby
sig troszke lepiej uczyli” [Ch., 6, B]; , Chciathym, zeby (....) sig w koricu ogamot” [Ch., 6, B]; ,, Cheiat-
bym zeby (...) rzestat wszystkim dokdczoc” [Ch., 5, B]; , Cheiatbym, zeby (...) i (...) przestali
przeklinac...” [Ch., 4, C]; ,Zeby (...) nie dokuczat catej klasie” [Dz., 6, CJ;

6. zmiany dotyczgce spdjnosci klasy, funkcjonowania klasy jako grupy — np. ,Chciatabym aby nasza

klosa bardziej sig jednoczyta” [Dz., 5, Al; , Chciatabym, zeby moja klasa byta bardziej zintegrowana

i bardziej ufna sobie nawzajem” [Dz., 6, B]; , Cheiatabym aby Klasa byta bardziej zgrana” [Dz., 6,

B]; , Cheiatabym zeby w klasie wigcej osub trzymato sig ze sobg” [Dz., 4, B]; ,Zeby klasa byta bardziej

grupq a nie taka jok teraz. Teraz karzdy trzyma sig oddzielnie, jedna «odpycha» drugg” [Dz., 4, CJ;

,To zebysmy byli zgrang grupg” [Ch., 5, CI;

1. konfliktow miedzy dziewczynami i chtopakami i niewtasciwych zachowari wobec siebie w klasie —

np. ,,Chciatabym zeby chtopacy nas nie klepali” [Dz., 5, Al; ,Zachowanie chtopcow w stosunku

donas” [Dz., 4, A]; , Chee zeby chtopacy nie dokuczali dziewczyng” [Dz., 6, B]; , Zeby chtopacy brali
pod uwage zdanie dziewczyn i nie zachowywali sig tak, jak by byli sami” [Ch., 5, B]; ,Nie lubig tego,
ze muszq by¢ dwa podziaty; dziewczyny i chfopacy. Mam jedng najlepszq, najwspanialszg przyjaciotke.

Ale my jestesmy inne od reszty dziewczyn i mimo ich wySmiewan, frzymamy sig gfownie z chtopakami.

Moja przyjaciétka i chtopacy to jedyne osoby w klasie, kidrym naprawde ufam” [Dz., 6, (J; ,Jest

idealnie oprocz chtopakow” [Dz., 4, (];
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8.

inne — w tej kategorii mieszczq sig wypowiedzi niemieszczqce sie w Zadnej z wyzZej wymienionych
kategorii— np. , Prawie wszystkich chciatbym zmienic” [Ch., 6, A]; , Mniej osob, ktdre nic nie robig”
Dz, 5, Al; , Zeby ikt sie nie chwalit swojg osobg” [Dz., 5, BI; , Zeby byto normalnie” [Ch., 6, B];
,Cheiat bym zeby tak nie skarzyli” [Ch., 4, B]; ,, Chciatbym zmienic podejscie uczniow do wyborow
na przewodniczgcego, bo zamiast wybrac kogos odpowiedzialnego wybierajg kogos popularnego”
(Dz., 4, (1; , Chciatbym zebysmy lepiej sig uczyli” [Ch., 6, (].

Do drugiej grupy zaliczono wszystkie wypowiedzi jednoznacznie odnoszqce sig do dziecka, ktore wypek-
niato ankietg. Dotyczyty one osobistych doswiadczer w relacjach z rowiesnikami oraz zyczen odnoszgcych sig
do pozqdanego traktowania przez innych i relacji z innymi. W tej grupie wyodrebniono trzy kategorie wypowiedzi
dotyczqee:

9.

10.

11.

zachowari agresywnych obgjmujgeych zardwno agresig werbalng, jak i fizyczng— np. , Zeby sig ze mnie
nie wysmiewali i ze mng nie kidcili i dokuczali” [Dz., 4, Al; , Zeby mnie nie wyzywali, bili zaczepiali.
| 7eby nie zabierali rzeczy na lekdii albo nimi rzucali” [Ch., 4, AJ; ,Zeby nikt mnie nie obgadywat”
Dz, 4,B]; ,Zeby (....) mnie nie hejtowat, obrazat, przezywati grozit mi” [Ch., 4, C]. Na rysunkach te
kategorig podzielono na dwie: 9a oznaczajgeq agresie fizyczng oraz 9b oznaczajgeq agresie werbalng;
Zyczert dotyczqeych pozgdanego traktowania przez innych — np. ,Zebym miata takg przyjacidtke,
ktora bgdzie mnie wspierata i pomagata w rdznych sytuacjach. Po prostu cheg miec wigcej oséb,
ktore by mnie lubity” [Dz., 4, A]; ,Ja bym chciata zeby wszyscy w Klasie mnie lubili a nie tylko put
Klasy” [Dz., 4, AJ; , Zeby trGjka dziewczyn sig zmienita w stosunku do mnie” [Dz., 5, Al; , Zeby ko-
lega mnie lepiej traktowat” [Ch., 4, B]; ,(...) zeby koledzy bardziej mnie lubili” [Ch., 4, B];
,Chciata bym zmienic to zeby taka jedna osoba w koricu ze mng normalnie rozmawiata” [Dz., 6,
B]; ,Chciatabym aby niektdre dzieci nie byty wredne i niemite dla mnie” [Dz, 4, B]; ,(...) Zeby
inni mnie lubili” [Ch., 4, C); ,Zeby inne dzieci nie wibiraty we wszystkim (. ..imig i nazwisko. ..)
(Dz., 4. C]; ,By (...imig i nazwisko. ..) zmienita do mnie nastawienie” [Dz., 4, C]; , Chciathym
zeby niektorzy chtopcy byli milsi i nie robili mi przykrosci” [Ch., 6, C];

doswiadczania przykrosci lub wykluczania z powodu odmiennych zainteresowari, wyglodu, gorszej
sytuagji materialngj, gorszych ocen —np. , Zeby koledzy mi nie dokuczali dlatego e mam nadwage”
[Ch. 5, Al , Zeby qdy dostajg ztg oceng nikt sig ze mnie nie smiat” [Ch., 4; B]: ,(....) aby chlopacy
mnie akceptowali takg, jaka jestem” [Dz., 5; B]; , Chciatabym zmienic to, zeby akceptowali mnie
takg jakq jestem i lubili mnie za charakter o nie za wyglgd” [Dz., 6, B]; ,Zeby (... tu imiona
uczniow) nie Smieli sig ze mnie i moich przyjaciot i przyjaciotek” [Dz., 6, B; ,By zaczeli mnie lubi¢
i akceptowac takg jokq jestem. Nie lubig mnie poniewaz uprawiam inny sport niz one” [Dz., 5, B,
zenska Klasa sportowa).

Pojawita sig jedna informacja na temat agresii elektronicznej.
W dalszej czgsci artykutu prezenfowana jest ilosciowa analiza rozktadow procentowych wypowiedzi bo-
danych migszczqcych sig w poszczegdlnych kategoriach i ich zréznicowania w zaleznosci od warstwy, do ktorej
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zostata zaliczona dana szkota w tych badaniach, ptci i klasy, do ktdrej uczeszczali badani. Wiele wypowiedzi
na temat pozgdanych zmian w swojej klasie byto rozbudowanych, zawieraty wigcej niz jedng propozycie zo-
miany. Z tego powodu w dalszych analizach bedzie mowa o liczbie komentarzy, ktdra w sumie jest wyzsza
niz liczba dzieci, ktore skorzystaty z mozliwosci przedstawienia swoich zyczen i pomystow na temat tego, co
trzeba zmienic w ich klasie.

Pozgdane zmiany w klasie w zaleznosci od warstwy, do ktdrej przypisano szkote

Nizej zamieszczony rysunek informuje o rozktadach procentowych wypowiedzi na dany temat w grupach
szkot— A, Bi C. Za 100% przyjgto liczbe wszystkich wypowiedzi dotyczqgcych pozgdanych zmian w zachowe-
niach rowiesnikow w klasie i wobec osoby badanej w danej grupie pordwnywanych szkot.

30

S WA O MC

25

20

To. 1b 2 3 4 5 6 7 8 9 9% 10 M

Rys. 1. Rozktad wypowiedzi dotyczgcych pozgdanych zmian w klasie w poszczegdlnych grupach szkt

Legenda: Warstwy wyodrghniono na podstawie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw w ciggu trzech ostatnich lat w spraw-
dzianach przeprowadzanych na zakorczenie klas VI przez CKE. O zaliczeniu szkoty do danej warstwy decydowato uzyskanie minimum
dwa razy $redniego wyniku mieszczgeego sig danym przedziale staninowym. Warstwa A: wyniki najnizsze — staniny 1-3; B: wyniki
przecigtne — staniny 4-6; C: wyniki najwyzsze — staniny 7-9.

Iyczenia dotyczg: Ta i 1b — zaprzestania/zmniejszenia () agresii fizycznej, (b) werbalnej w klasie; 2 — wzrostu pozytywnych zo-
chowan we wzajemnych relacjach; 3 — wykluczenia z klasy uczniow agresywnych i zaktéeajgeych porzdek na lekcjach lub nielubianych;
4 — zmniejszenia zachowan zaktdcajgeych prace na lekcjach; 5 — zmiany zachowania wybranych uczniow; 6 — wzrostu wigzi w klasie;
7 — zmnigjszenia konflikiow migdzy Dz. i Ch.; 8 — inne; 9a i 9b — zaprzestania/zmniejszenia agresii (a), fizycznej, (b) werbalngj
wobec badanego; 10 — wzrostu pozytywnych zachowari wobec badanego; 11 — zaprzestania dyskryminacji.

W szkotach zaliczonych do grupy A najwigcej komentarzy dotyczyto zachowari agresywnych. W przeci -
wieristwie do szkot z grupy B i , bardzo wysoki jest odsetek komentarzy dotyczqcych agresii fizycznej (1a).
Mnigjsze rdznice migdzy porownywanymi grupami szkét wystepuijg w zakresie agresii werbalnej (1b). Wypo-

137



Il Z BADAN

wiedzi dotyczqce wystepowania agresji w klasie i pragnienia, by ona ustata lub sig zmniejszyta, stanowig
32,8% wszystkich komentarzy dotyczqych pozgdanych przez uczniow zmian w klasie. W kategorii 9a i 9b
rowniez mieszczq sig wypowiedzi dotyczgce agresywnych zachowan, ktorych doswiadczyta lub obawia si
osoba wypeniajgca ankiete. Stanowig one tgcznie 10,7% wszystkich wypowiedzi dotyczqcych pozgdanych
zmian w klasach w tej grupie szk6.

Tak wigc problem agresii posrednio lub bezposrednio dotyczgcej badanych wystepuie w 43,5% wszystkich
wypowiedzi dotyczqcych pozgdanych zmian w klasie zgtoszonych przez uczniow ze szkot o najnizszych Srednich
wynikach w sprawdzianie na zakorczenie klasy szdstej. W szkotach zaliczonych do grupy B wypowiedzi tego
rodzaju stanowig tgcznie 25,4%, a w szkotach z grupy C— 25,9%. Mozna wiec powiedzie¢, Ze agresja
werbalna i fizyczna stanowi w klasach z grupy A najczestszq przyczyng niezadowolenia uczniow. Roznice
migdzy poréwnywanymi grupami szkét sq dla czterech wyodrgbnionych rodzajow wypowiedzi dotyczqcych zo-
chowari agresywnych (1a, b, 9a, 9b) statystycznie nieistotne (p=0,072). Nieistotne statystycznie (p=0,55)
sq tez roznice miedzy grupami A, B i C w zakresie czestotliwosci zgtaszania skarg na agresywne zachowania
wystepujgce w klasie (1a i Th tgcznie) oraz dotyczqeych dziecka udzielojgcego odpowiedzi (9a i 9b tgcznie).
Istotne statystycznie (p=0,01) sq nafomiast réznice migdzy grupami A, B i Cw zakresie czgstotliwosci wyste-
powania agresji fizycznej (1ai 9a tgcznie) i agresji werbalnej (1bi 9b fgcznie). Uczniowie ze szkot, w ktdrych
wyniki sprawdziandw na zakorczenie sz6stej klasy mieszczg sig w najnizszych staninach (warstwa A), istotnie
czgsciej skarzq sig na agresig fizyczng, niz uczniowie ze szkot zaliczonych do grupy B (wyniki przecigtne)
i C (wyniki wysokie).

Drugg z kolei kategorig wypowiedzi w grupie A oraz pierwszq w grupie B i C sq wypowiedzi dotyczgce
wzrostu zachowan i stanéw pozytywnie ocenianych przez badanego w Klasie. (zgsto sq one formutowane
tak, Ze dotyczq réwniez osoby wypowiadajqcej sig na ten temat: , zebysmy byli milsi dla siebie”, , zebysmy
byli bardziej tolerancyjni” itp.

W kazdej grupie porownywanych szkét dos¢ wysokie sq odsetki wypowiedzi zaliczone do kategorii 3,
w ktdrych sformutowane sq wyrazne zgdania usunigcia z klasy konkretnych osob, najczesciej chtopcw, zwykle
wymienianych z imienia i nazwiska. Wypowiedziom tym prawie zawsze towarzyszg uzasadnienia odnoszgce
sie do zachowan agresywnych wskazanych uczniow i zaktdcajgcych porzgdek na lekeii. Paradoksalnie najwyzszy
odsetek takich wypowiedzi jest w szkotach o najwyzszych wynikach w sprawdzianach na zakorczenie szdstej
Klasy (10,7), nigco nizszy w szkotach o najnizszych wynikach (9,7), a najnizszy w szkotach o wynikach prze-
cigtmych (7,8). Uczniowie wyraznie odrzucajg osoby, kidrych zachowania im przeszkadzajg. Skoro najczesciej
piszg tak uczniowie ze szkdt o najwyzszych Srednich wynikach w sprawdzianach klas szstych organizowanych
do ubiegtego roku przez CKE, mozna przypuszczac, ze jest tam nie tylko mniej tolerancji dla jednostek z za-
burzeniami zachowania i trudnosciami w nauce, ale tez nie funkcjonuje lub jest niewydolny system wsparcia
dla takich uczniow i dla klasy, do ktdrej oni nalezq. Wypowiedzi uczniow ze wszystkich grup szkot Swiadczg
tez 0 tym, 7e sq oni w tej kwestii osamotnieni. Jesli taki problem zgtaszajg, i jesli pojowia i tez grupa wy-
powiedzi o zachowaniach rowiesnikow przeszkadzajgcych im na lekcjach (kategoria nr 4), to mozna powiedziec,
2e uczniowie sygnalizuig wyraznie brak odpowiednich warunkow do uczenia sig na lekcji, zmeczenie panujgcym
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hatasem, zdenerwowanie, trudnos¢ w skupieniu uwagi i brak wsparcia ze strony nauczycieli w tym zakresie.
Wypowiedzi zaliczone do kategorii nr 4 Swiadczq tez o przyjmowaniu przez uczniow poczucia odpowiedzialnosc
za warunki pracy na lekcjach, co moze by¢ pozytywnym wskaznikiem poczucia sprawstwa — uczniowie zdajg
sobie sprawe, jok wiele od nich w tej kwestii zalezy i potrafig sformutowac cele dotyczgce zmion w tym
zakresie.

W kategorii nr 6 migszczq sig wypowiedzi Swiadczgee o zapotrzebowaniu na spojnosc, wigz w Klasie.
W szkotach z grupy A odsetek ten jest najnizszy, w szkotach z grupy B jest nieco wyzszy, a najwyzszy (4,5),
ale tez stosunkowo niski w poréwnaniu z pozostatymi kategoriami wypowiedzi, w szkotach z grupy C. Gene-
ralnie jest to problem wazny dla niewielkiej grupy osob. Roznice w zakresie czgstotliwosc wypowiedzi zgdo-
iacych wytgczenia 7 klasy konkretnych oséb (kategoria nr 3) i wypowiedzi swiadczgeych o zapotrzebowaniu
na wigkszg spdjnosc klasy (kategoria nr 6) pomiedzy pordwnywanymi grupami szkét sq statystycznie nieistotne
(p=0,371).

Biorgc pod uwage wysokos¢ odsetek przypadajgcych na pozostate kategorie odpowiedzi, mozna powie-
dziec, ze dlo dzieci ze szkét zaliczonych do grupy A poza agresig i trudnym zachowaniom pojedynczych uczniow,
pozgdang zmiang jest spokoj na lekcjach (kategoria nr 4 — 8,0% wypowiedzi) i zmiana zachowania lasy lub
wybranych kolezanek i kolegow wobec badanego dziecka (kategoria nr 10 — 8,0%) polegajgca najczesciej
na okazywaniu mu sympatii. W pozostatych kategoriach odpowiedzi odsetki sq bardzo niskie. Nie ma Zadnej
wypowiedzi odnoszqcej sig do zmiany zachowania pojedynczych oséb w Klasie poza lekcjami (kategoria
nr 5). Odsetek wypowiedzi zawierajgcych zyczenia wigkszej spojnosci klasy jest znikomy, a odsetki wypowiedzi
dotyczgeych konfliktow miedzy chtopakami i dziewczynami (kategoria nr 7) i dyskryminacji ze wzgledu
na odmienne zainteresowania, wyglgd, ubior itp. (kategoria nr 11) sq bardzo niskie (3,5i4,4).

W grupie B najczesciej wypowiedzi uczniow odnosity sig do wzrostu pozytywnie ocenianych zachowan
uczniow wobec siebie i pozytywnie wartosciowanych stanéw w Klasie (kategoria nr 2 — 27%), podczas gdy
w grupie A i C odsetek ten wynosi odpowiednio 19,5 18,8. W grupie C jest fo tez najczesciej powtarzany
rodzaj wypowiedzi.

Uczniowie ze szkot zaliczonych do grupy C czesciej niz uczniowie z pozostatych grup majg poczucie bycia
dyskryminowanym, Zyczq sobie wiekszej akceptacii dla siebie. Odsetek tego rodzaju wypowiedzi wynosi w tej
grupie 8,9, podczas gdy w grupie A— 4,4, w B—5,6. W grupie C jest tez wigcej, niz w pozostatych grupach,
wypowiedzi odnoszgcych sig do takiego ucznia w Klasie, kidry powinien ich zdaniem sig zmienic, bo si Zle
zachowuje (kategoria nr 5). Stanowig one 8%, podczas gdy w grupie A nie ma ani jednej takiej wypowiedzi,
a w grupie B odnotowano ich 4,2%.

W szkotach zaliczonych do grupy B i C jest tez wigcej wypowiedzi, ktdre nie mieszczq sig w Zadnej
7 wyodrgbnionych kategorii (nr 8 — kategoria inne).

Interesujgce wydawato sig tez pordwnanie dwdch grup wypowiedzi uczniow ze szkét zaliczonych
do grupy A, B'i C. Pierwsza to wszystkie wypowiedzi odnoszqce sig do zmniejszenia, zaprzestania zachowari
agresywnych (kategorie 1a, 1b, 9a i 9b). Drugg tworzq wypowiedzi o potrzebie wzrostu zachowan i stanow
ocenianych pozytywnie we wzajemnych relacjach oraz rozwijania si klasy joko grupy spotecznej (kategoria

139



Il Z BADAN

21 6), a takze wzrostu pozytywnie warosciowanych zachowan w odniesieniu do poszczegdlnych badanych
(kategoria 10). Inaczej mowigc, poréwnanie wypowiedzi na temat tego, czego uczniowie nie cheg, z tym, co
jest przez nich dodatnio wartosciowane i z tego powodu pozgdane. Wyrazem tego sq takie wypowiedzi, jok:
Wwiecej tolerancji”, , wigcej wspdtpracy”, , zebysmy sie szanowali”, , zeby mnie lubili”, , zeby mnie akceptowali
takq jaka jestem”.

Rozktady procentowe ilustruje rysunek 2. Za 100% przyjgto wszystkie wypowiedzi w wyzej wymienionych
kategoriach w danej grupie szkot.
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60 52,5
47,5 o
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39,5 ' zaprzestania agresji
40
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Rys. 2. Rozktad wypowiedzi dotyczqcych zaprzestania agresji i innych pozytywnych zmian w relacjach z rowiesnikami
w poszczegolnych grupach szkot.

Legenda: Warstwy wyodrghniono na podstawie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniow w ciggu trzech ostatnich lat w spraw-

dzianach przeprowadzanych na zakorczenie klas VI przez CKE. O zaliczeniu szkoty do danej warstwy decydowato uzyskanie minimum

dwa razy $redniego wyniku mieszczqcego sig w danym przedziale staninowym. Warstwa A: wyniki najnizsze — staniny 1-3; B: wyniki

przecigtng — staniny 4-6; C: wyniki najwyzsze — staniny 7-9.

Jak widac, w grupie A dominujg wypowiedzi dotyczgce zaprzestania/zmniejszenia zachowar agresyw-
nych, a w grupie B zyczenia odnoszqce sig do zwigkszenia pozytywnych zachowari — okazywania sobie sym-
patii, pomagania, wspdtpracy, wigkszej spojnosci Klasy i lepszych relacji w klasie lub z wybranymi osobami.
W grupie C czgstotliwos¢ formutowania jednych i drugich oczekiwan jest zblizona. Rznice migdzy pordwny-
wanymi szkofami w tym zakresie sg statystycznie istote (p=0,036).

Sformutowanie zyczen dotyczqcych okazywania sobie wigkszej sympatii moze by¢ wskaznikiem frudnosci
w zaspokojeniu potrzeby kontaktu emocjonalnego. Oczekiwania dotyczgce wigkszej akceptacii i tolerandji od-
noszq sig do mozliwosci zaspokojenia potrzeby autonomi. Potrzeba wigkszej szczerosc, szacunku, sprawied-
liwosci i przestrzegania zasad regulujgcych wspétzycie spoteczne wigze sig z poczuciem bezpieczeristwa.
Wazne z tej perspektywy jest nie tylko uwolnienie od zagrozenia agresiq fizyczng lub werbalng, lecz takze
pewna przewidywalnos¢ zachowania innych ludzi i przekonanie, ze prawa podmiotu bedg respektowane.
Sprzyja temu doswiadczanie szacunku, przekonanie o sprawiedliwym traktowaniu i respektowanie norm spo-
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fecznych w grupie. Zapotrzebowanie na uczynnos¢, wzajemng pomoc odnosi sig do potrzeby wsparcia, ktre
jest jednym z dwdch sktadnikow budowania poczucia kompetencii, Swiadczy bowiem o tym, ze jestesmy wazni
dla innych ludzi i mozemy na nich liczy¢ w razie potrzeby. Fakt, ze uczniowie cheieliby takze lepszej wspdtpracy
w klasie, moze by informacjg o potrzebie wsparcia, ale tez o zapotrzebowaniu na silniejszq wiez z kolegami
i kolezankami w Klasie, ktdra stuzy m.in. zaspokojeniu potrzeby kontaktu emocjonalnego, potrzeby bezpie-
czeristwa. Wyrazem tego moze by¢ np. taka wypowiedz: , Cheiatabym aby ludzie w mojej klasie stali sie to-
lerancyjni i nie patrzyli na wszystkich przez szklo stereotypéw. Zeby przestali tok usilnie szuka¢ powodéw
do wysmiewania kogos, kto jest «dziwny» bo sie odrobing od nich rozni. Zeby Klasa stata sig wreszcie jednoscig,
tak jok inne klasy. Zeby znikngta ta obrzydliwa nienawis¢” [Dz., 6, B].

Uczniowie w szkofach o najnizszych wynikach na zakoriczenie klas szstych czesciej nazywaig to, czego
sobie nie zyczg, a te wypowiedzi odnoszg si¢ przede wszystkim do zaprzestania agresji. Rzadziej natomiast
piszq o pozytywnych zachowaniach, ktore mogg ich relacje z rowiesnikami uczynic lepszymi. Oznacza to, ze
sg oni na innym etapie rozwoju psychospotecznego, zwiaszcza kompetencji emocjonalnych i spofecznych,
a w zwigzku z tym potrzebujg nieco innego wsparcia niz ich kolezanki i koledzy ze szkét o przecigtnych wy-
nikach w nauce (warstwa B). W grupie B wypowiedzi uczniow czesciej swiadczq o tym, Ze wiedzq, co trzeba
zrobic, zeby ich relacje z rowiesnikami w klasie oraz atmosfera w niej byly lepsze, bardziej satysfakcjonujgce.
W pracy wychowawczej te sformutowane przez nich cele mogg by¢ punktem wyjscia. Przy odpowiednim wspar-
ciu wychowawcy, zespotu uczgcych w klasie nauczycieli uczniowie mogg wprowadzic w klasie zmiany i to
motywowane wewnetrznie. Nie bedg potrzebowali dodatkowych zachet, tylko wsparcia w osiggnieciu tego,
na czym im samym juz bardzo zalezy. Do tej grupy uczniow, ktdrzy udzielili odpowiedzi na otwarte pytanie,
moze sig przede wszystkim odwotac wychowawca, ustalajgc z klosg, co warto zmienic w relacjach migdzy
uczniomi i w jaki sposab. Bytby to przyktad respektowania autonomii uczniow i tworzenia im okazii do rozwijania
poczucia sprawstwa.

Pozgdane zmiany w klasie w zaleznosci od ptci badanych

Sprawdzono takze, na ile czgstotliwos¢ wskazywania na koniecznos¢ danego rodzaju zmian w klasie
jest podobna u dziewczqt i chtopcow. Rozktady odpowiedzi w grupie dziewczqt i chtopcow przedstawiono
na rysunku 4.

Zarowno w grupie dziewczqt, jak i chtopcow najwigcej wypowiedzi miesci sig w kategorii nr 2. Uczniowie
cheieliby, zeby w Klasie byto wigcej wzajemnej sympatii, tolerancii, sprawiedliwosci, uczynnosdi, udzielania
sobie nawzajem pomocy, wspotpracy, szacunku, akceptacji dla innych, wyrozumiatosci oraz lepszego komuni-
kowania sig (,.zeby wszyscy, albo chociaz wigkszosc stuchata siebie nawzajem, nie przekrzykiwata innych”).
Najczesciej powtarzajg sig Zyczenia: , zeby wszyscy byli dla siebie mili”, , zeby wszyscy byli grzeczni”, , zeby
wszyscy sig szanowali”.

Najwigksze roznice migdzy dziewczetami i chfopcami wystgpity w czestotliwosci wypowiedzi dotyczgcych
wykluczenia konkretnych uczniow z klasy (kategoria nr 3). W wypowiedziach chtopcow jest az 0 11,2%
Zyczer na ten temat wigcej niz u dziewczgt. Na drugim miejscu sq wypowiedzi bedgce Zgdaniem, by konkretne
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osoby, wymienione zwykle z imienia i nazwiska, zmienity swoje zachowanie wobec innych uczniow z klasy
(kategoria nr 5). W grupie chtopcow jest o 7,5% takich wypowiedzi wigcej niz w grupie dziewczqt. Co ciekawe,
wsrod dziewczqt czesciej niz wsrod chfopcow pojawiajg si zyczenia dotyczqce wigkszej spojnosci klasy, , zeby
wigcej 0sob trzymato sig ze sobg”, , zeby klasa byta bardziej grupg”, ,, zeby klasa byta bardziej zjednoczona”
(kategoria nr 6). Tak wigc u chtopcow czesciej widoczna jest tendencja odSrodkowa, a u dziewczgt dosrodkowa.
Roznice w zakresie liczebnosci wypowiedzi mieszczgeych sie w kategorii nr 3 (wykluczanie) i 6 (spojnosc
klasy) miedzy chfopcami i dziewczetami s statystycznie istotne (p=0,007).

25

Rys. 3. Odsetki wypowiedzi dziewczgt i chtopcow dotyczgee pozgdanych przez nich zmian w swojej klasie

Legenda: zyczenia dotyczg: 101 1b— zaprzestania/zmnigjszenia (a) agresii fizycznej, (b) werbalnej w Klasie; 2 — wzrostu pozytywnych
zachowari we wzajemnych relacjach; 3 — wykluczenia z klosy uczniow agresywnych i zakfocajgeych porzgdek na lekcjach lub nielu-
bianych; 4 — zmniejszenia zachowan zakiocajocych pracg na lekcjach; 5 — zmiany zachowania wybranych uczniow; 6 — wzrostu wigzi
w klasie; 7 — zmniejszenia konfliktow migdzy Dz. i Ch.; 8 — inne; 9 i 9b — zaprzestania/zmniejszenia agresji (a), fizycznej, (b)
werbalnej wobec badanego; 10 — wzrostu pozytywnych zachowari wobec badanego; 11 — zaprzestania dyskryminacji.

Kolejne roznice dotyczg agresji werbalnej w klasie (kategoria 1b). Sq to Zyczenia, by w klasie byt mniej
ktdtni, wyzywania sig, obrazania, obmawiania, ale nie majg one charakteru zyczenia lub skargi osoby poszko-
dowanej przez innych, jak to ma migjsce w kategorii nr 9b. W tym przypadku rznica wynosi 5,8%, dziewczynki
czgsciej o tym piszq niz chtopcy. Nie doswiadczajg jednak agresii fizycznej. W przypadku chtopcow takich wy-
powiedzi jest niewiele (1,3%). Rdznice miedzy dziewczgtami i chfopcami w zakresie czgstotliwosci formuto-
wania zyczen dotyczgeych zaprzestania agresii fizycznej i werbalnej w klasie (kategoria 1a vs kategoria 1b)
sq statystycznie nieistotne (p=0,642). Nieistome (p=0,583) sq takze rdznice miedzy tymi grupami w zakresie
czgstotliwosci formutowania zyczen dotyczgeych agresii fizycznej w ogdle (1a i 9a tgcznie) oraz agresii wer-
balnej (1b i 9b tgcznie). Nie ma tez rdznicy migdzy dziewczgtami i chtopcami w czgstotliwosci wypowiedzi
dotyczqcych zaprzestania lub zmniejszenia agresji fizycznej i/lub werbalnej w klasie oraz kierowanej do bo-
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danego (kategorie Ta, Tb, 9a, 9b) a wypowiedziami dotyczgcymi wzrostu wartosciowanych pozytywnie za-
chowar i stanow, ktdre mieszczq sie w kategoriach 2, 6110 (p=0,812).

Pordwnano takze tresci wypowiedzi dziewczgt i chtopcow ze wzgledu na czestotliwos¢ oczekiwan doty-
czqeych zaprzestania agresji fizycznej i werbalnej w klasie oraz w odniesieniu do 0sob udzielajgcych odpowiedzi
(kategorie Ta, 1b, 9ai 9b tgcznie) oraz czestotliwosc wypowiedzi Swiadczgeych o potrzebie wzrostu zachowan
i/lub pojawienia sig stanow ocenianych pozytywnie odnoszqcych sig do Klasy (kategorie 2 i 6) i samych
badanych (kategoria 10). W pierwszej grupie znajdujg sie wypowiedzi dotyczqce zmniejszenia czynnikow
zagrazajgcych dobremu samopoczuciu i funkcjonowaniu w klasie, w drugiej zas odnoszgce sig do czynnikow
chronigcych dobre samopoczucie i sprzyjajgcych rozwojowi psychospotecznemu (np. ,, zeby wszyscy sie lubili”,
,Cheiatbym Zeby chtopcy byli milsi, , zeby moi koledzy i kolezanki mnie bardziej szanowali”, , zebysmy byli
zgrang grupq”, ,, zebysmy byli kolezeriscy”, , zeby klasa byta grupg i kazdy kazdego akceptowat”. Rozktady
procentowe wypowiedzi mieszczqcych sig w tych dwach grupach ilustruje rysunek 4. Za 100% przyjgto wszystkie
wypowiedzi zaliczone do wyzej wymienionych kategorii w kazdej z poréwnywanych grup.
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Rys. 4. Rozktad wypowiedzi dotyczgeych zaprzestania agresji i innych pozytywnych zmian w relacjoch z réwiesnikami
w grupie dziewczqt i chtopcow

Jak widac, ptec nie roznicuje czestotliwosci koncentrowania sig przez badanych na tym, co im przeszkadza
i zagraza i z tego powodu wymaga zmiany oraz na tym, czego pragng w relacjach z réwiesnikami i w klasie,
bo przypisujg temu wartos¢ pozytywng (p=0,812).

Pozgdane zmiany w zaleznosci od Klasy, do ktdrej uczeszczali badani

Najwiecej wypowiedzi dotyczgcych tego, co cheieliby zmienic w swojej klasie, sformutowali uczniowie klas
czwartych. Stanowig one 44,8% wszystkich wypowiedzi dotyczgcych zmian uzyskanych w badanej prabie.
Od uczniow klas pigtych i szdstych pochodzi zblizony odsetek wypowiedzi — odpowiednio 27,0 28,1. Na rysun-
ku 5 przedstawiono rozktady procentowe czgstotiwosci wypowiedzi na dany temat w poszczegdlnych klasach.
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Rys. 5. Odsetek pozgdanych przez uczniow zmian w poszczegdlnych kategoriach w klasie IV, Vi VI

Legenda: zyczenia dotyczg: Tai b — zaprzestania/zmniejszenia (o) agresii fizyczne, (b) werbalnej w Klasie; 2 — wazrostu pozytywnych
zachowari we wzajemnych relacjach; 3 — wykluczenia z klosy uczniow agresywnych i zakfocajgeych porzgdek na lekcjach lub nielu-
bianych; 4 — zmniejszenia zachowan zakfdcajgeych pracg na lekcjach; 5 — zmiany zachowania wybranych uczniow; 6 — wzrostu wigzi
w Klasie; 7 — zmniejszenia konfliktow migdzy Dz. i Ch.; 8 —inne; 9ai 9b — zaprzestania/zmniejszenia agresji (a) fizycznej, (b) wer-
balnej wobec badanego; 10 — wzrostu pozytywnych zachowari wobec badanego; 11 — zaprzestania dyskryminacii.

We wszystkich klasach najwigcej wypowiedzi zawiera propozycje zmian zachowania sig uczniow wobec
siebie nawzajem (kategoria nr 2). Jednak odsetek ten jest najwyzszy w klasach szdstych, o prawie 10 wyzszy
niz w klasach pigtych i ponad 11 wyzszy niz w klasach czwartych. Oznacza to, Ze uczniowie ostatniej klasy
szkoty podstawowej czgsciej niz mtodsi zgtaszali pomysty dotyczgce tego, co mozna zrobic, zeby relacje i at-
mosfere w klasie poprawic.

W mtodszych klasach jest znacznie wigcej wypowiedzi dotyczgcych agresywnych zachowari. Odsetki wypo-
wiedzi dotyczqee agresiji fizyczne i werbalnej w Klasie (kategoria 1ai 1b) sq w Klasach czwartych i pigtych zblizone.
W Klasie szstej odsetek wypowiedzi dotyczgcych agresii fizycznej jest bardzo niski, nizszy o 5,2 od odsetka wy-
powiedzi uczniow klas pigtych i o 5 od odsetka wypowiedzi uczniow klas czwartych. Podobnie jest w przypadku
agresi werbalnej. Roznica pomigdzy klasq szdstq i pigtg wynosi 5,5, a pomigdzy klasq szdstq i czwartg — 4,8.

Jedli chodzi o skargi na doswiadczanie agresii fizycznej ze strony kolegdw w Klasie (kategoria nr 9a), to
w Klasie czwartej i szdstej sq fo bardzo rzadkie przypadki (0,6% i 1%), natomiast w Klasach pigtych nie byto ani
jednej takiej wypowiedzi. Niestety, w klosach czwartych uczniowie stosunkowo czesto sg ofiarami agresii werbalngj
(kategoria nr 9b). Nieco nizszy jest odsetek takich wypowiedzi w klasach pigtych (0 2,1) i szdstych (0 5,2).

Dodanie do siebie wskazari w kategorii 1a i 1b (agresja fizyczna i werbalna w Klasie) oraz 9a i 9b (wy-
powiedzi ofiar agresii fizycznej i/lub werbalnej) pokazuie skalg problemu w poszczegdlnych klasach. W klasach
czwartych 24,4% wypowiedzi dotyczy agresi w klasie, a 11,6% agresji, ktdrej ofiarami sq osoby udzielajgce
odpowiedzi. kgcznie ponad 1/3 wypowiedzi dotyczy problemu agresji w grupie najmtodszych badanych.
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W Klasach pigtych zmniejszenia agresji w Klasie dotyczy 25,3% wypowiedzi, a 8,1% jest Swiadectwem do-
swiadczania agresji werbalnej ze strony réwiesnikow. To takze nieco ponad 1,/3 wypowiedzi dotyczqcych po-
zgdanych zmian w Klasie. W klasach szdstych 14,6% wypowiedzi dotyczy agresji w klasie, a 6,8% stanowig
skargi ofiar agresii fizycznej i werbalnej, co stanowi tgcznie 21,4% wszystkich wypowiedzi odnoszqcych sig
do tego, co badani chcieliby zmienic w swojej klasie.

Rdznice migdzy poréwnywanymi klasami sg dla czterech wyodrebnionych rodzajow wypowiedzi dotyczg-
cych zachowari agresywnych (1a, b, 9a, 9b) statystycznie niistotne (p=0,818). Nieistotne statystycznie
(p=0,707) sq tez roznice migdzy klasami w zakresie czestotliwosci zgtaszania skarg na agresywne zachowania
wystepujgce w klasie (Tai Th fgcznie) oraz na doswiadczanie agresji fizycznej i/lub werbalnej przez dziecko
udzielajgce odpowiedzi (9a i 9b tgcznie). Nie sq istotne statystycznie (p=0,846) takze rdznice migdzy klasami
czwartymi, pigtymi i sz6stymi w zakresie czestotliwosci wystepowania agresii fizycznej (1a i 9a tgcznie)
i agresji werbalnej (1b'i 9b tgcznie).

Jesli chodzi o tres¢ pozostatych wypowiedzi badanych, warto zwrécic uwage na niewielkie roznice migdzy
Klasg czwartg i szostg w zakresie wykluczania konkremych uczniow z zespotu klasowego (kategoria nr 3)
oraz oczekiwanie wigkszej folerancji dla whasnej odmiennosci (kategoria nr 11). Uczniowie klas pigtych rzadziej
2yczyli sobie usuniecia kogos z klasy niz mtodsi i starsi od nich badani, za o czesciej wskazywali na koniecznos¢
zwigkszenia akceptacii dla siebie takim, jokimi sg. Uczniowie klas szostych nieco czgsciej tez formutowali zy-
czenia dotyczqce spdjnosci klasy niz uczniowie klas czwartych i pigtych. Jednak we wszystkich tych przypadkach
nie sq to duze roznice.
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Rys. 6. Rozktad wypowiedzi dotyczqcych zaprzestania agresii i innych pozytywnych zmian we wzajemnych relacjach
w zaleznosci od klasy

Istotne sq natomiast réznice w zakresie czgstotliwosci Zyczen dotyczgeych zaprzestania lub zmniejszenia
agresii w klasie i kierowanej bezposrednio do osoby badanej (kategorie 1a, Tb, 9a, 9b tgcznie) oraz wypowiedzi
odnoszqcych sig do wzrostu pozytywnie wartosciowanych zachowar i stanéw mieszczqcych sig w kategoriach:
nr 2 (wiecej wzajemnej sympatii, szacunku, pomagania sobie itp.), nr 6 (silniejszych wigzi w Klasie — , zebysmy
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byli grupg”) inr 10 (wiekszej sympatii dla siebie, lepszego traktowania przez wskazane osoby, doswiadczania
szacunku dla siebie od innych). Rozktady procentowe dotyczgce zsumowanych wypowiedzi zaliczonych
do wyzej wymienionych kategorii przedstawiono na rysunku nr 6.

Zachowania agresywne sg problemem przede wszystkim w klasach czwartych i pigtych, gdzie skargi
na temat agresji i Zyczenia, by ona ustata lub sig zmniejszyta, dominujg w wypowiedziach uczniow. W klasach
sz6stych, chociaz tego typu wypowiedzi tez wystgpujg, to jednak prawie dwukrotnie rzadziej niz zyczenia
wigkszej sympatii, szacunku, wzajemnej pomocy, wigkszego ,zgrania sig” w klasie itp. Roznice te sg staty-
stycznig istotne (p=0,011).

Podsumowanie

Analiza tresci wypowiedzi uczniow dotyczqcych tego, co cheieliby zmienic w swojej klasie, prowadzi
do wniosku, ze kontekst spoteczny, juki tworzg sobie nawzajem uczniowie w klasie szkolnej, moze utrudnia
rozwdj psychospoteczny okoto 1/3 uczniow. Czgsciej ma to miejsce w szkotach o przewadze dzieci z niskim
SES (warstwa A) oraz w klasach modszych. Zagrozone jest przede wszystkim poczucie bezpieczeristwa,
dobrego kontaktu emocjonalnego i wiezi z powodu agresji, zwhaszcza fizycznej, ktdra jest istotnie wyzsza
w szkotach o najnizszych wynikach w sprawdzianach przeprowadzanych w Klasach szstych przez CKE. Ucznio-
wie z fej grupy szkot takze istotnie czgSciej niz pozostali koncentrujq sig na tym, czego by nie cheieli w relacjach
7 rowiesnikami, niz na tych zachowaniach i stanach, ktdre oceniajg pozytywnie, np. pomaganie sobie, stuchanie
sig nawzajem itp.

Uzyskane wyniki potwierdzajg w pewnym stopniu fo, co mozna byto przewidziec na podstawie literatury
i pozwalajg wskazac cele pracy wychowawczo-profilaktycznej, ktdre trzeba wzig¢ pod uwage w programie wy-
chowywania i profilaktyki w szkotach.

Fakt, 7e uczniowie ze szkot o najnizszych wynikach sprawdzianow na zakoriczenie Klasy szdstej istotnie
10znig si¢ od pozostatych pordwnywanych grup szkot (szkoty o wynikach przecigtnych i szkoty o wynikach
mieszczqcych sig w najwyzszych staninach) w zakresie czestotliwosci skarg na agresie fizyczng, jest zgodny
7 wiedzg o rozwoju kompetencji spofecznych dzieci. Wiadomo, ze w szkotach o najnizszych wynikach jest
wigcej niz w pozostatych grupach szkat dziedi z rodzin o niskim statusie socjoekonomicznym, czesto z powaz-
nymi trudnosciami w realizacji funkcji opiekuiczowychowawczych, Zyjgcych w duzym stresie z powodu trudnosci
materialnych i zyciowej niezaradnosci. Rodzice, z réznych powoddw opisywanych w literaturze, nie sq w stanie
zapewnic dzieciom warunkdw do rozwoju tych kompetencji poznawczych, emocjonalnych i spotecznych, ktdre
sq niezhedne do rozwigzywania problemow pojawiajgcych sig w relacjach z rwiesnikami bez agresji fizycznej
i uzyskania akceptacji dobrze przystosowanych i kompetentnych spotecznie rowiesnikéw (wigcej na ten temat
zob. Deptuta, 2012; 2013). Agresja fizyczna moze tez byc czgsciej modelowana w ich Srodowisku rodzinnym
i sgsiedzkim przez osoby doroste i starszych kolegdw, a nastepnie przenoszona do szkoty. Nie wystarczy tym
dzieciom mawic, zeby sie nie bity, wprowadzac sankcje za agresywne zachowania zawarte w regulaminie
szkolnym. Moze nie wystarczy¢ tez uczenie ich rozwigzywania konfliktow. Dziei, kidre w tym wieku jeszcze
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siegajo do agresji, zwhaszcza fizycznej, dla rozwigzania probleméw w relacjach z réwiesnikami czy realizacii
swoich celow, wymagajg kompleksowego wsparcia obejmujgcego tworzenie warunkow do:
— rozwijania przez nie teorii umystu, od ktdrej zalezy zdolnos¢ do rozumienia innych ludzi, motywaw ich
zachowan, przezywanych uczud i ich zwigzku z zachowaniem;
— rozwijania swojej zdolnosci do empatii i samoregulacii;
— rozwijania whasnych zdolnosci do zachowan prospotecznych;
— przezwycigzania wrogich atrybucji na temat innych ludzi i ich intencji wobec dzieci, ktore powstajg
na skutek wielu niekorzystnych doswiadczen w relacjach z innymi ludzmi, w tym czgsto takze
z tymi, od ktdrych dzieci s najbardziej zalezne — rodzicow i starszego rodzefistwa, a czasem takze
nauczycieli.

Zgodna ze stanem wiedzy o rozwoju kompetencji spotecznych wraz z wiekiem dziecka jest tez zaobser-
wowana prawidtowosc polegajgca na tym, ze uczniowie miodsi (czwarta i pigta klasa) czesciej niz uczniowie
Kls szdstych koncentrujg sig w wypowiedziach na zachowaniach agresywnych rowiesnikow z klasy niz
na tym, co nalezatoby wzmacniac, by relacje sie poprawiaty. W Klasie szdstej zaobserwowano tendencig odwrotng,
a r62nice migdzy porownywanymi klasami sq statystycznie istotne. Mozna wiec powiedzie¢, ze wsrod uczniow
miodszych dziatania wspierajgce rozwadj ich kompetencii spotecznych powinny by¢ bardziej intensywne i ukie-
runkowane na wspieranie rozwoju empatii, samoregulacji, zdolnos¢ do wspdtpracy i zachowan prospotecznych.

1 wyjgtkiem dwdch klas sportowych, pozostate badane klasy byty koedukacyine. Jedyna istotna rdznica,
jakq odnotowano pomigdzy dziewczgtami i chtopcami, dotyczyta tendenciji do wykluczania z klasy uczniow,
ktorzy przeszkadzajg na lekcjach, dokuczajq rowiesnikom, bijg ich lub obrazajg, wyzywajg, wysmiewaig czy
tez tylko sq nielubiani (kategoria nr 3) oraz tendencji do zwigkszania spajnosci klasy (kategoria nr 6). Dziew-
czgta istotnie rzadziej niz chtopcy zgtaszaty potrzebe wykluczenia kogos z klasy, a chopcy znacznie rzadziej
pisali o tym, Ze klasa powinna by bardziej , zgrana”.

Tendencja do , wyrzucania” z klasy ktopotliwych lub nielubianych uczniow jest dos¢ wysoka we wszyst-
kich pordwnywanych tu grupach szkét. W potgczeniu z wypowiedziami dotyczgcymi braku akceptadji
ze wzgledu na odmienne zainteresowania, wyglad, status materialny (kategoria 11) obejmuje 19,6% zyczen
sformutowanych przez badanych w szkotach z grupy C, 16,7% w szkotach z grupy B i 14,1% w szkotach
z grupy A. Mozna przypuszczad, ze te odsetki informujg o skali nieakceptacji dla kolezanek i kolegow
w Klasie, o tym, jak wielu rowiesnikom przeszkadza ich zachowanie i to, jakimi sg osobami. Trudno sig
dziwi¢, ze uczniowie nie chcieliby miec w Klasie osob, ktdre systematycznie zaktdcajg porzgdek na lekcjach,
obrazajg lub bijg ich, gdy nauczyciele tego nie widzq. Jest to jednoczesnie sygnat, Ze nauczyciele nie potrafig
2ajqC sig tymi uczniami, tworzy( im takich warunkow do rozwoju, jakich potrzebujg. Wypowiedzi te Swiadczg
teZ 0 tym, Ze pozostali uczniowie nie majg wystarczajgcej ochrony przed zachowaniami ze strony uczniow
7 zaburzeniomi zachowania. To jest kolejny problem, nad ktdrym w kazdej szkole trzeba sig zastanowic;
konstruujgc program pracy wychowawczej i profilaktycznej. Refleksja powinna dotyczy¢ nie tylko tego, juk
wspierac uczniow z zaburzeniomi zachowania i z trudnosciami w nauce, ale tez jak chronic uczniow, ktdrzy
juz sq lub mogg stac sig ich ofiarami.
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Realizacja celow wychowawczych i profilaktycznych, o ktdrych jest fu mowa, wymaga rozwigzan syste-
mowych w szkole i klasie. Nie jest mozliwa wytgcznie na godzinach wychowawczych. Mate szanse na ich
osiggniecie ma wychowawca pracujgey samotnie ze swojg klasg. Konieczne jest planowanie pracy z klasg, pro-
fesjonalne wsparcie dla dzieci majgcych specyficzne trudnosci, wspdtpraca wszystkich nauczycieli uczgeych
w danym zespole klasowym i wspdtpraca z rodzicami. Pewnym wsparciem mogg by¢ programy profilaktyczne
rekomendowane wspdlnie przez cztery instytucie wiodgce w zakresie profilaktyki ryzykownych zachowar, zo-
burzen zachowania dzieci i mtodziezy. Sq to Krajowe Biuro do Spraw Przeciwdziatania Narkomanii, Paristwowa
Agencja Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych, Osrodek Rozwoju Edukaci i Instytut Psychiatrii i Neurologii
w Warszawie. Wykaz rekomendowanych programdw i ich charakterystyka znajduje sig na stronie intemetowej
KBPN'®. Do pracy z klasg autorka poleca program wychowawczo-profilaktyczny , Spojrz inaczej” (Kofodziejczyk,
(zemierowska, Kofodziejczy, 2008). Pracg w matych grupach uczniow majgcych powazne frudnosci w relacjach
prowadzic z wykorzystaniem programu ,, Przezwycigzania nieSmiatosci u dzieci” Matgorzaty Zabtockiej (2008).
W pracy z dziecmi, kidre czesciej s sprawcami przemocy wobec rowiesnikow, moze pomdc program , Pome-
gania dzieciom nielubianych przez rowiesnikow z powodu zachowan antyspotecznych” Marty Herzberg (2012).
Formg pomocy dla dzieci bedzie tez wspieranie rozwoju kompetencji wychowawczych ich rodzicow i nauczycieli
za pomocg programu ,,Szkofa dla Rodzicow i Wychowawcow” Joanny Sakowskiej (2010).

Opanowanie sposobu komunikowania sig opracowanego przez Marshalla B. Rosenberga (2009), ktdry
moze by¢ wykorzystywany przez nauczycieli w kontaktach z uczniami na kazdej lekdii, to forma wsparcia
W uczeniu sig przez dzieci radzenia sobie z emocjami, empatii i rozwijania umiejgtnosci konstruktywnego roz-
wigzywania problemow pojawiajgcych sig w relacjach. Przyktadem jego zastosowania przez wychowawce
Klasy jest praca Sury Hart i Victorii Kindle Hodson (2006).

Niezaleznie od wspierania rozwoju kompetencji poznawczych, emocjonalnych i spotecznych sprzyjajgcych
dobrym relacjom z innymi ludZmi, konieczna jest tez zmiana sposobu nauczania i motywowania do nauki
wszystkich uczniow, a zwhaszcza tych, ktdrzy nie osiggajg wynikéw na miarg swoich mozliwosdi, nie otrzymuig
promogji do nastgpnej klasy lub nalezg do grupy uczniow majgcych stale najnizsze oceny w swojej klasie.
Dopoki nauczyciele bedg okreslali swojg role w szkole joko ,przerabianie programu”, znaczna czgs¢ uczniow
nie bedzie miata w niej warunkow niezbgdnych do rozwoju psychospotecznego.
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Summary

What students of 4", 5" and 6™ grade would like to change in their closses?
Free comments of students as a basis for conclusions on conditions
of psychosocial development of students in relationships with their peers

The aim of the article is to characterize the social context of psychosocial development in fourth, fifth and
sixth grade of primary school, which is formed by students themselves. The point of reference for the assessment
is a sense of security, emotional contact and bond, autonomy and being in control as well as a sense of support
and being appreciated. The conclusions were based on the analysis of the content of free, anonymous students’
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comments associated with desired changes in their class and the way how they are treated by their peers.
The data come from diagnostic survey studies carried out on a representative group of students from fourth,
fifth and sixth grade of primary schools in Bydgoszcz in the school year 2015,/2016 selected through stratified
sampling. Three groups of schools were selected on the basis of the average results obtained by their students
in exams at the end of fourth grade carried out by the Central Examination Board in the last three years
preceding the survey. This made it possible to control indirectly the importance of socio-economic status of the
family of origin. The role of gender and the class to which the respondents attended was also analysed.
301 out of 901 students who filled categorized survey on relationships with their peers provided anonymous
comments. The resulfs lead to the conclusion that the social context of the classroom can hinder the psychosocial
development of approximately 1/3 of the students, more frequently in the schools where children with low
socioeconomic status prevail and in younger classes. The most threatened are the sense of security, a good
emotional contact and relationships because of aggression, mostly physical. Gender differentiates significantly
only the frequency of formulafing wishes for increasing relationships in the class and for exclusion of aggressive
and distuptive students from the class. Boys significantly more often than girls express their wish to remove
individual students from the class.

Keywords: the social context of psychosocial development, peer relationships in 4™-5" grade, desired by the
students changes in their peer relationship
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Wartosci w organizacji szkolnej
1 perspektywy nauczydieli szkot gimnazjalnych

Przedmiotem tekstu bedzie prezentacja wynikéw badar dotyczgcych poziomu warfosci organizacyjnych
w wybranych szkotach gimnazjalnych. W badaniu wzigto udziat 102 nauczycieli z 6 szkdt. Na podstawie do-
minujgcych warfosci kulturowych oraz modelu wartosci konkurujgeych K. Camerona i R. Quinna wyrdzniono
cztery orientacje kulturowe: (1) na relacje miedzyludzkie, kidrych istotg jest wzajemne zrozumienie i wsparcie,
(2) na procesy wewnetrzne — dla tej orientacii charakterystyczna jest dominacja wartosci bedgcych u podtoza
stabilnej, przewidywalnej, hierarchicznej kultury szkoty, (3) na system otwarty — szkota nastawiona jest
na rozwdj, innowace i zmiany oraz (4) na racjonalne cele — charakterystyczne jest nastawienie na osiggnigcia
i konkretne efekty. Okazato sig, ze analizowane szkoty zorientowane sq na dobre relacje migdzyludzkie, za
w najmniejszym stopniu szkoly nastawione sg na innowacjg i zmiany.

Stowa kluczowe: pedeutologia, kultura organizacyina, nauczyciele, organizacia, szkota, wartosci, wartosci
organizacyjne

Wprowadzenie

Sukces kazdej organizacii, a wiec takze i szkoty, zalezy nie tylko od realizacii przyjetej strategii dziotania,
od funkcjonowania struktury organizacyjnej, jokosci zasobow ludzkich czy bazy materialnej. O sukcesie orga-
nizacji decydujq rowniez zasoby niematerialne, przy czym istotnym determinantem efektywnosci podejmowa-
nych dziatan jest kultura organizacyina (Kunicka, 2011, s. 61). Zainteresowanie kulturg , miejsca pracy” nie
jest nowe, bowiem juz w latach 30. i 40. minionego stulecia, opisujqc istote i funkcje organizacii, podkreslano
znaczenie norm, wartosci, a takze odczuc towarzyszgeych interakcjom nawigzywanym przez czfonkow orga-
nizacji (zob. Bemard, 1938; Mayo, 1945).

Jesli przyjoc, ze istotg organizacji jest wspolnota celow, dgzen, rozumienie i przyjgcie zasad, wedtug kid-
rych dziata ta wewnetrznie zintegrowana catosc, oraz Swiadomos¢ misji i strategii jej urzeczywistniania, to
nalezy uznac takze, 7e to warosci w znacznym stopniu tworzq tozsamosc organizacji, decydujg o jej swoistosdi,
pozwalajg jednostkom (z)budowac poczucie przynaleznosci do tej organizacii i realizowac podzielane cele
(Hoy, 1990, 5. 156). Wartosci profilujg zachowania cztonkow organizaci, nadajg im kierunek, ale takze ma-
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nifestujg sig w ich zachowaniach. Zdaniem niektdrych autorow (Gralewska iin., 2012, s. 159-170), wybér
przez szkotg wartosci i norm, na podstawie ktdrych chee ona dzitac, jest zadaniem nadrzednym wzgledem
takich zadari, jak realizacja programu nauczania, ,przenika jej kulturg organizacying i jest dziataniem priory-
tetowym rowniez w stosunku do sposobu, w jaki nauczyciele prowadzg zajecia. Wartosci i normy stajg sie
tem dla dziotar edukacyjnych” (Gralewska iin., 2012, 5. 161).

Wartosci w organizacji szkolnej sq centralng kategorig dla prowadzonych w tym artykule analiz. Intencig
autorek jest zaprezentowanie wynikow badar nauczycielskiej percepcji wartosci w organizacji szkolnej, wska-
zanie pedagogicznych implikaci tych wynikow, jok rowniez wskazanie na praktyczng uzytecznos¢ narzedzia
wykorzystanego w badaniach. Za pomocgq tego narzedzia mozna uchwyci¢ zmienne niepoddajgce sig bezpo-
Sredniej obserwaii, ale o istotym znaczeniu dla jakosci funkcjonowania szkoty jako organizacii.

Wartosci jako podstawa funkcjonowania organizacji

Organizacja to zbiorowos¢ spoteczna utworzona przez swiadomie dziatajgeych ludzi po to, by wykona¢
okreslone zadania. To grupa spoteczna funkcjonujgca wedtug przyjetych reguti zasad, wspdtpracujgea ze sobg,
by urzeczywistnic podzielany cel (Kunicka, 2011, 5. 59). A w bardziej analitycznym ujgciu, organizacja jest
wewnefrznie zintegrowang catoscig, na ktorg sktadajg sig:

— cele i zadania z nich wynikajgce;

— ludzie dziatajgcy dla realizacji celow, posiadajgcy cele indywidualne, motywy, dgzenia;

— wyposazenie materialne i techniczne oraz sposoby wykorzystania tych zasobw;

— kapitaty umozliwiajgce dziatanie, ponoszenie naktadow dla realizacji celow i osiggania zyskow;

— struktura formalna (Sztucki, 1998, s. 104).

Szkota stanowi pewien odrgbny system dziatania o wyraznie zdefiniowanym celu, podziale pracy pomiedzy
cztonkdw spotecznosci szkolnej, fgcznosci miedzy elementami o okreslonym stopniu formalizacii  hierarchii wiadzy
(Thusciak-Deliowska, Demowska, Strutyriska, 2014, s. 67). Szkofa jest wigc organizacig i jako organizacja powin-
na by¢ postrzegana i badana, co z kolei implikuje potrzebe odwotania sig do pojgcia kultury organizacyinej szkoty.

Pojecie kultury organizacyinej jest rdznie definiowane (zob. np. Quchi, 1981, s. 41; Lorsch, 1985,
5. 84; Mintzberg, 1983, s. 152; Schwartz, Davis, 1981, 5. 33; Schein, 1985, s. 6; Hofstede, 2007), ale tym,
co fgczy wyjasniajgcych to pojecie autordw, jest przekonanie, ze kultura organizacyjna jest ,systemem
wspdlnych/podzielanych orientacii, kfory utrzymuje organizacig joko integralng catos¢ i nadaje jej tozsamos¢”
(Hoy, 1990, 5. 156). Réznorodnos¢ modeli kultury organizacyjnej szkoty pokazuje wielowymiarowosc i zfozonos¢
tej kultury (zob. Demowska, Thusciak-Deliowska, 2015). W modelu Edgara H. Scheina (1985) fundomentem,
na ktdrym wspiera sig dziatalnos¢ kazdej organizaci, w tym rowniez szkoty, s podstawowe zatozenia dotyczqce
rzeczywistosci, natury ludzkiej, natury zwigzkow migdzyludzkich, relacii z otoczeniem zewngtrznym. Ta warstwa
kultury organizacyjnej jest zarazem warstwg najgtebiej ulokowang w jej strukturze, a tym samym najmniej uchwymg
i uSwiadomiong przez cztonkow danej organizacii. Druga warstwa kultury organizacyjnej miesci w sobie wartosc,
natomiast poziom najbardziej widoczny obejmuje artefakty — symbole, rytuaty, mity, wzorce zachowari.
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Wayne K. Hoy pisze, Ze:

(....) podstawowe wartosci okreslajg charakter organizacji, nadajg jej tozsamos¢ i profilujg misje. Dziotania
zostajg wysycone wartosciami, takimi chociazby, jok: otwartos¢, zaufanie, wspotdziatanie, intymnos¢ czy
praca zespotowa; a historie, mity, ceremonie czy rytuaty potwierdzajg i wzmacniajg te podstawowe wartosci
organizacii (Hoy, 1990, 5. 158).

Thomas J. Sergiovanni dodaie, ze wartosci okreslajg nie tylko o, co w szkole jest wazne, ale rowniez to,
co istone nig jest. Wartosci mogg by¢ zidentyfikowane poprzez pytanie o to, co szkoty cenig, ale réwniez po-
przez analizg programu pracy szkoty, zatozen filozofii jej dziaton, zatozen misji itd., czyli poprzez analize
dokumentacji szkolnej, w ktdrej te wartosci — wczesniej ustalone,/wybrane przez dyrektorow, nauczycieli
iinne osoby zaangazowane w 2ycie szkot — sq dekretowane (Sergiovanni, 1991, 5. 220-222). W tym procesie
wyboru podstawowych wartosci wazng role odgrywa komunikacja zaangazowanych w ten proces stron. Wazne
jest, by uczestnicy szkolnej organizacii rozumieli, dlaczego okreslone wartosci zostaty wybrane, dlaczego
sg cenione i w jaki sposob winny manifestowac sig w kazdym aspekcie Zycia szkoty. Podstawowe wartosci sg
rowniez przekazywane nowo zatrudnionym osobom, przejawiajg sie w celach szkoty, we wszystkich wypo-
wiedziach, réwniez tych oficjalnych. Te wartosci sq jasno zdefiniowane, wiadomo, jok powinny one , brzmiec”
i ,wygloda¢” w obserwowanych zachowaniach (por. Gralewska'iin., 2012, 5. 169). Wartosci odzwierciedlajg
to, 0 co warto zabiegac, co jest godne urzeczywistnienia. Jakakolwiek organizacja, o wigc takze i szkota, bez
jasno okreslonych wartosci lub kierujgca sig w swoich dziataniach przeciwstawnymi wartosciami, nigjako z gory
skazana jest na brak efektywnosci podejmowanych dziata. Oznacza to, ze wartosci w organizacjach powinny
tworzy¢ spojny system, powinny by¢ wzgledem siebie koherentne (por. Maslowski, 2001, s. 30).

W odniesieniu do problematyki warfosci w organizacji populamy jest model wartosci konkurujgcych (Competing
Values Framework), ktory powstat w rezultacie badari nad gtownymi cechami efektywnych organizacji (Cameron,
Quinn, 2003, s. 39). Wpierw John Campbell sporzadzit listg 39 wskaznikow, ktdre jego zdaniem wyczerpujg
wszelkie mozliwe kryteria efektywnosci organizacji. Nastepnie lista tych wskaznikow zostata przeanalizowana
przez Roberta Quinna i Johna Rohrbaugha, czego efektem byto otrzymanie dwdch gtwnych wymiarow, ktdre po-
dzielity wskazniki na cztery grupy. Pierwszy wymiar na jednym biegunie grupuje wskazniki elastycznosci i swobody
dziatania, na drugim zas mamy kryteria podkreslajgce stabilnosc, porzgdek i kontrolg. Drugi wymiar uwzglednia
orientacig na sprawy wewnetrzne i infegracig zespotu versus orienfacie na pozycje w ofoczeniu, zr6znicowanie
i rywalizacje. Cztery otrzymane wartosci podstawowe sg wzajemnie przeciwstawne albo ze sobg konkurujg, stod
tez nazwa. Poszczegdlne wymiary — osie tworzq cwiartki, z kdrych kazda ma nazwe oddajgeg nojbardziej che-
rakterystyczne cechy organizacii, ti. klon, adhokracja, hierarchia i rynek. Model wartosci konkurujgcych moze by¢
pomocny przy systematyzowaniu rozmaitych aspektéw kompleksowego zarzgdzania jokoscig (por. Cameron,
Quinn, 2003, 5. 52-54). Zdaniem Kima S. Camerona i Roberta E. Quinna (2003) whasnie w wartosciach podzie-
lanych przez cztonkow wyraza sig kultura organizacyina, takze w jgzyku i symbolach oraz metodach postgpowania
(s. 25) cztonkdw organizacji. Kazdy z typow kultury organizacyinej oparty jest na innych kluczowych wartosciach,
wyznaczajgcych sposoby postgpowania jednostek w poszczegdlnych obszarach dziatalnosci danej instytucii.
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Przedstawiona koncepcja wartosci konkurujgcych Kima S. Camerona i Roberta E. Quinna jest dos¢ populama
w polskim $rodowisku naukowym. Ustalanie na jej podstawie dominujgcego typu kultury placowki edukacyjnej
byto juz niejednokrotnie wykorzystywane w badaniach edukacyjnych prowadzonych w réznego rodzaju plo-
cowkach na terenie kraju. Na podstawie przeglydu tych badari (por. Trusciak-Deliowska, Demowska, Strutyriska,
2014) mozna stwierdzic, iz kultury sq niezwykle zrdznicowane i majg charakter raczej hybrydowy niz jedno-
rodny. Przy czym, na pierwszy plan z tych badar wysuwa sig zazwyczaj kultura klanu. Podobnych rezultatow
dostarczyty ostatnie badania kultury organizacyinej zespotow nauczycielskich przeprowadzone przez Matgorzate
Wisniewskq (2015). Pozwala to wnioskowac, ze placowki edukacyjne postrzegane sg przez swoich pracow-
nikow raczej jako przyjozne miejsca zespotowej pracy nauczycieli. Wartosci, takie jok spjnosc, wysoki stopieri
zaangaZowania, wzajemne zaufanie czy wspdlne cele sg dominujgcymi wartosciami w tych placowkach.

Do modelu wartosci konkurujgcych na gruncie instytucji edukacyjnych nawigzat Ralf Maslowski (2001)
w swoich badaniach dotyczgeych kultury szkoty. Opracowat on kwestionariusz sktadajgcy sig z 40 itemdw (warto-
sci), ktore tworzg 4 skale: (1) orientacja na relacje migdzyludzkie (human relations orientation; a = 0,93), (2)
orientacja na procesy wewngtrzne (internal proces orientation; a = 0,93), (3) orientacia na system otwarty (open
systems orientation; a = 0,95) oraz (4) orientacja na racjonalne cele (rational goal orientation; a = 0,95).

Orientaca na relacje migdzyludzkie ma swoje podstawy w ruchu Human Relations w teorii zarzgdzania.
Ruch ten byt odpowiedzig na klasyczng teori¢ zarzgdzania i jej dwa gfowne kierunki — nurt technologiczny
Fredericka Winslowa Taylora oraz nurt administracyjny Henri Fayola. Teoria Taylora nakazywata tworzenie
bardzo doktadnych instrukeji przekazywanych pracownikom, doktadny nadzor nad wykonywang przez nich
pracg. Taylor dgzyt do opracowania takich zasad i praw, ktdre pozwolityby zwigkszac wydajnosc pracy. Z kolei
dominujgcym aspektem podejscia Fayola byta postepujgca biurokratyzacja, ktdrej istotg byto formutowanie
z0sad skutecznego zarzgdzania (administrowania) organizacjg (por. Lachiewicz, Matejun, 2012; Maslowski,
2001). W przeciwienstwie do tych nurtow, w podejSciu humanistycznym (mieszczgcym sig w obrebie tzw.
szkoty behawioralnej; por. Lachiewicz, Matejun, 2012, 5. 102) ktadzie sig nacisk na spofeczng strong instytucii
oraz zwraca sig uwagg, Ze podstawowg kwestig w organizacjach powinno by¢ zabieganie i podtrzymywanie
dynamicznych i harmonijnych relacji migdzyludzkich. Zwolennicy podejscia stosunkow miedzyludzkich podkre-
$lajq role odpowiedniej atmosfery pracy, zaufania w relacjach kierownictwo — podwtadni, wspétudziatu personelu
w organizacji. Wartosci istotne dla tej orientacji to wysokie morale pracownikow, koncentracja na ludziach, ze-
angazowaniu, otwartej atmosferze wspotpracy i wspdlnym podejmowaniu decyzii.

Druga perspektywa — orientacja na otwarty system — reprezentuje wartosci zwigzane z reagowaniem
na zmiany warunkow funkcjonowania organizacji. Orientacja ta odwotuje sig do podejScia systemowego, trak-
fujgc organizacig jako spoteczny system otwarty oraz do podejScia sytuacyjnego w teorii zarzgdzania, zgodnie
7 ktorym dgzy sig do dostosowywania dziatan i reakgji do poszczegolnych problemaw i okazii, jakimi charak-
teryzujq sig rozne sytuacje. Podstawowag przestanka tej orientacji jest stwierdzenie, ze organizacja jest zalezna
od otoczenia, warunkiem jej istnienia i rozwoju sq wzajemne inferakcje z otoczeniem, ktdre moggq by rozpat-
rywane w kategorii szans lub zagrozen. Pozyskuje z niego na wejsciu pewne zasoby i fransformuie je w wyniku
wykonywania wielu dziatar, by nastepnie upowszechniac efekty wyjsciowe (por. Lachiewicz, Matejun, 2012).
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To implikuje potrzebe zaadaptowania sig organizacji do otoczenia w sposdb reaktywny i proaktywny. Wartosc,
ktdre stanowig rdzer tej orientacji, to m.in. innowacja, wnikliwos¢, adaptacia.

Kolejna perspektywa to orienfacja na wewngtrzne procesy. Ma ona swoje Zrodto w teorii biurokracji Maxa
Webera oraz ruchu Naukowej Organizacii Pracy (Scientific Management Movement). Podstawowg przestankg
dla tej orientacji jest przeswiadczenie, Ze organizacja moze efektywnie funkcjonowac tylko pod warunkiem
Klarownego zidentyfikowania dziatar, skutecznego zarzgdzania oraz jasnego systemu komunikaci. Organizacja
powinna funkcjonowac w ramach sformalizowanej struktury z wyraznie okreslonymi przepisami, jasnymi
requtami nadrzgdnosci oraz podziatu zadan, uprawnien i odpowiedzialnosci (por. Lachiewicz, Matejun, 2012,
5. 100). 7 tego wzgledu istotnymi wartosciami sg stabilnosc, ciggfos¢ oraz przewidywalnosc.

Ostatnia orientacj zostata scharakteryzowana joko zorientowanie na racjonalne cele. Nie wywodszi sig
ona z jednego konkretnego nurtu teorii zarzgdzania, lecz odzwierciedla pragmatyczne podejscie do organizacii,
ktrg traktuje sie joko podmiot skoncentrowany na realizacji pewnych, zatozonych celdw. Jest to mozliwe
poprzez w pewnym stopniu kontrole procesow, ktore prowadzg do uzyskania zaktodanej wydajnosci. Z tego
punktu widzenia ta orienfacja zblizona jest do orientacji skoncentrowanej na wewnetrznych procesach, jednak
roznica polega na tym, iz w omawianej orientacji nastepuje sprzezenie zwrotne wynikow dziatar, kidre deter-
minujg kolejne dziatania. Istotmymi wartosciami z punktu widzenia tego modelu sg produktywnosc, skutecznos(,
wyjasnianie celow i racjonalne wskazywanie pozgdanych standw koricowych.

Na rysunku 1 przedstawiono omdwione orientacje i charakterystyczne dla nich wartosci.

ORIENTACA NA RELAUE W kierunku decentralizacii ORIENTACJA NA SYSTEM
MIEDZYLUDZKIE i zrdznicowania OTWARTY
W kierunku rozwoju zuaigzlirzﬁﬂ‘iﬂéumrule wglq:é;;?(ivi:]uqu, W kierunku rozbudowy
zasabéw ludzkich ' i transformagji
dyskusja, uczestictwo, i )
okttt
W kierunku utrzymania Pl ' W kierunku konkurencyinej
systemu socjotechnicznego - pozycji catego systemu
pomiar, dokumentacja, produktywnosc, zysk,
zarzgdzanie osiggnigcie
W kierunku konsolidagii N W kierunku
i rownowagi dlilroéé kool Wgﬁ;'\‘ﬂ'/‘::l:;g'“ maksymalizacji wydajnosci
cggtos¢ Y zdecydowanié
ORIENTACJA NA PROCESY W ierunku centralizadii ORIENTACA
WEWNETRZNE i integracji NA RACONALNE CELE

Rys. 1. Wartosci konkurujgce
Irédto: Oprac. A. Thuscik-Deliowska na podst. Maslowski, 2001, s. 27; Cameron, Quinn, 2003, 5. 50

155



Il Z BADAN

Zaprezentowane ujgcie wartosci wyraznie bazuje na teorii zarzgdzania, z niej sig wszakze wywodzi, nie-
mniej jok ustalit Ralf Maslowski (2001) w badaniach przeprowadzonych w holenderskich szkotach, ma takze
zastosowanie w organizacji szkoty. Z punktu widzenia funkcjonowania szkoty i jej osiggniec, najlepsza sytuacja
jest wowczas, gdy w szkole potozony jest rownomiemy nacisk na cztery orientacie, bez nadmiemego akcen-
towania zadnej z nich (por. Maslowski, 2001, s. 127).

Problem badawczy

Nawigzujgca do koncepcji wartosci konkurujgcych propozycja Ratfa Maslowskiego (2001) eksploracji rz-
nych wartosci organizacyjnych z punktu widzenia nauczycieli jest nieco inng od dominujgcej koncepcji bazujgcej
na fypologizowaniu kultury, nowg i zarazem interesujgcg perspektywq analityczng, ktdrg autorki postanowity
wykorzystac w podjgtych przez siebie badaniach. Ich celem byta odpowiedz na nastgpujgce pytania: (1) jokie
warfosci dominujg w organizacji wybranych szkét gimnazjalnych? (2) joka jest struktura wyodrgbnionych
na podstawie tych wartosci orientacji kulturowych?

Metoda

Przeprowadzono badania o charakterze sondazu diagnostycznego w 6 wybranych (pod wzgledem loke-
lizacji) szkotach gimnazjalnych. W badaniu wzigfo udziat 102 nauczycieli. Przedstawiono im liste 40 réznych
wartosci zwigzanych z funkcjonowaniem szkoty. Wykorzystano wartosci z , School Culture Inventory. Form II”
autorstwa Ralfa Maslowskiego (2001) za zgodg autora. Zadanie badanych polegato na okresleniu, po pierwsze,
w jakim stopniu fe wartosci sg wazne w pracy w szkole dlo badanego nauczyciela oraz, po drugie, w jakim
sfopniu te wartosci sg wazne dla pozostatych nauczycieli w tej szkole zdaniem badanego. Wartosci oceniano
7 uzyciem 5-stopniowej skali, gdzie 1 — oznaczato wartos¢ bez znaczenia lub mato waina, 5 — wartos¢
o ogromnym znaczeniu. Wartosci zostaty przyporzgdkowane do skal wedtug klucza zastosowanego przez
autora narzedzia, a zatem ofrzymano cztery orienfacje zawierajgee po 10 wartosci: (1) orientacja na relacje
migdzyludzkie (przyktadowe wartosci: wzajemne zrozumienie, wsparcie, lojalnos¢, wspdtpraca), (2) orientacja
na procesy wewnetrzne (przyktadowe wartosci: poczucie bezpieczenstwa, stabilnos¢, formalizm, koordynacja
dziotar), (3) orientacja na system otwarty (przyktadowe wartosci: orientacja na innowacie, elastycznosc, zdok
nos¢ do adaptacji, reformy) oraz (4) orientacja na racjonalne cele (przyktadowe wartosci: orientacja na wyniki,
wydajnosc, skutecznosc, osiggnigcia, dozenie do odniesienia sukcesu). Uzyskane wyniki indywidualne i doty-
czqce grupy usredniono, otrzymujgc ogdlny wskaznik poziomu danej wartosci w szkole.

Wartosci w organizadji szkolnej z perspektywy nauczycieli szkot gimnazjalnych
— empiryczna egzemplifikacja

Dlo udokumentowania wartosci w organizacii szkolnej z perspektywy badanych nauczycieli zostang przed-
stawione w tej czesci artykutu deskryptywne rozktady odpowiedzi.
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Biorgc pod uwage fakt, ze badanych nauczycieli pytano niejako o dwie perspektywy, fj. perspektywe
osobistg (w jakim stopniu wartosci sg wazne w pracy szkolnej dla danego nauczyciela) oraz perspektywe gru-
powq (w jokim stopniu wartosci sg wazne w pracy szkolnej dla pozostatych nauczycieli ze szkoty), pierwsze
analizy dotyczyty poréwnania Srednich dla tych dwach perspektyw. W tym celu przeprowadzono test T Studenta
dla prob zaleznych. Wyniki zaprezentowano w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Porwnanie waznosci wartosci w organizacji szkolnej z perspektywy osobistej badanych nauczycieli dla nich
samych oraz dla pozostatych nauczycieli

M D t p
iontaci Perspektywa indywidualna | 4.35 | 0.58

Orlenfoga PN 5435 | 0.000
na relacje migdzyludzkie Perspektywa grupowa 3.94 | 0.76
Perspektywa indywidualna | 3.88 | 0.48

Orientacja na otwarty system peyVa oY 4198 0.000
Perspektywa grupowa 361 | 073
sentaci Perspektywa indywidualna | 3.94 | 0.40

Orientacja na procesy pekiywa inaywidu 1 855 0.067
wewngfrzne Perspektywa grupowa 382 | 073
Perspektywa indywidualna | 4.02 | 0.58

Orientacja na racjonalne cele PeEVa O 0479 | 0.633
Perspektywa grupowa 400 | 0.0

Na podstawie danych przedstawionych w powyzszej tabeli stwierdzi¢ mozemy, iz wyrazna rozbieznos¢
pomigdzy cenionymi wartosciami organizacyjnymi dotyczy orientacji na relacje migdzyludzkie w szkole oraz
na owartos¢ systemu. W obu tych przypadkach wartosci sktadajgce sig na te orientacje majg o wiele wigksze
osobiste znaczenie dla badanych nauczycieli niz dla pozostatych nauczycieli zdaniem badanych. Nalezy przy
tym rownie zauwazy¢, ze badani nauczyciele szczegdlnie cenig sobie dobre relace interpersonalne w pracy
(M =4.35; 5D =0.58).

Nastepnie dwie perspektywy usredniono celem otrzymania ogdlnego wskaznika poziomu danej orientacji
w szkole.

Tabela 2. Statystyki opisowe dla szkot biorgcych udziot w badaniu

Min Max M SD a-(ronbacha
Orientacja na relacje miedzyludzkie 255 | 500 | 414 | 057 0.93
Orientacja na otwarty system 1.45 5.00 3.74 0.64 0.92
Orientacja na procesy wewngtrzne 1.75 5.00 3.88 | 0.60 0.83
Orientacja na racjonalne cele 200 | 500 | 401 0.55 0.93
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Na podstawie danych zawartych w tabeli 2 mozemy stwierdzic, ze przewazajgca czgs¢ badanych nauczycieli
dostrzega w swoich szkotach silng orientacie na dobre relacje miedzyludzkie, za$ w najmniejszym stopniu zdaniem
badanych ich szkoty nastawione sg na innowacie i zmiany (system otwarty M = 3.74; SD = 0.64).

Ostatnim etapem analiz byto poréwnanie orientacji w organizacjach szkolnych, biorgc pod uwage lokali-
zacjg szkoty. Dwie szkoty byty na wsi, dwie reprezentowaty mate miasto, dwie — duze miasto. Przeprowadzono
jednoczynnikowg analizg wariancji ANOVA. Uzyskane rezultaty przedstawiono w tabeli ponizej.

Tabela 3. Wartosci w organizacji szkolnej a lokalizacja szkoty

Sredniej .
S Duze miasto
wielkoéd miasto F p

M| S| M S| M| S
orientacja na procesy wewngtrzne 317 [ 0.84 | 410 | 043 | 3.82 | 0.50 | 2.903 | .061
orientacja na relacje miedzyludzkie | 4.00 | 0.64 | 4.35 | 0.51 | 4.06 | 0.53 | 3.211 | .045
orientacja na otwarty system 3.61 [ 0.84 | 392 | 050 [ 376|057 (1.943| .150
orientacja na racjonalne cele 391 | 074 | 414 | 042 | 398 | 0.49 | 1435 | .244

Wies

Podane zestawienie pokazuje, ze gimnazja zlokalizowane w Srednich miastach maig silng i harmonijng
kulturg — srednie dla poszczegdlnych orientacii sq najwyzsze i oscylujg na zblizonym poziomie. Wynik ten
moze swiadczy¢ o spdjnym funkcjonowaniu tych placdwek, poprzez symetryczne potgczenie roznych wartosci.
Uzyskane rezultaty w zakresie pordwnari Srednich dla poszczegdlnych szkot w przypadku dwach wymiarow
sq istotne statystycznie, 1j. orientacja na relacje migdzyludzkie (F = 3,211, p < 0.05) oraz orientacja
na procesy wewnetrzne (F = 2,903; p<0.1). Zatem w odniesieniu do tych orientacji kulturowych szkoty zlo-
kalizowane w roznych migjscach réznig sig migdzy sobg. W przypadku orientacji na procesy wewngtrzne wynik
ogdlny dla analizy jest na poziomie tendencji statystycznej, co moze wynikac z nieduzej proby badawczej.
Niemniej autorki uznajg, iz uzyskane wyniki sg poznawczo interesujgce i nalezatoby je sprawdzic w badaniach
7 udziatem wigkszej liczby szkot. Przeprowadzone dodatkowo analizy post hoc ujawnity istotne réznice po-
migdzy porownywanymi grupami. W zakresie orienfacji na procesy wewnetrzne test wykazat istotng réznice
migdzy szkotami na wsi a szkotomi w Srednich miastach (rdznica wynosi -0.39 i jest istotna na poziomie
p < 0.05). Natomiast w odniesieniu do orientacii na relacje migdzyludzkie, réznice wystgpity miedzy porow-
nywanymi grupami, Z wyjgtkiem pordwnania wies — duze miasto. Oczywiscie na podstawie przeprowadzonych
badan i analiz nie mozna wyciggac zbyt daleko idgcych wnioskow ani ich generalizowac, ze wzgledu na matg
prébe i jej nielosowy dobdr, niemniej uzyskane rezultaty mogg stanowic punkt wyjscia do dalszych badan.
Szczegolnie interesujgea i wymagajgca dalszej weryfikacji jest kwestia zdznicowania orientacji kulturowych
szkot ze wzgledu na ich lokalizacje.
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Uwagi korcowe

Badania efektywnych szkdt (Levine, Lezotte, 1990) ujawniajg, Ze sq to szkoty charakteryzujqce sig , upo-
rzgdkowanym Srodowiskiem”, przy czym to uporzgdkowanie odnosi sig raczej do relacji migdzyludzkich, niz
do przepisdw i ich respektowania. Jednos¢ kadry, wspdtpraca, porozumienie, komunikacja i kolezeriskosc to
rowniez cechy przypisywane efektywnie dziatajgcym szkolnym instytucjom. Zwraca sig przy tym uwageg, ze
personel szkolny musi dziatac razem na rzecz zapewnienia jednosci celu, zgodnosci w podejsciu do uczniow
oraz procesu ksztatcenia, by wspdlnie tworzy¢ warunki sprzyjajgce wysokim osiggnigciom uczniow. Kadra musi
wigc uczesticzy¢ w procesach decyzyinych, wspdtdziatad i komunikowac sig ze sobg, orientowac sig na wspolne
rozwigzywanie problemow. Podobne wnioski sformutowali rowniez Pam Sammons, Josh Hillman i Peter Mor-
fimore (1995), ktdrzy eksponujg znaczenie ,produktywnego” klimatu i kultury szkoty dla jej skutecznego
funkcjonowania jako organizac

W zaprezentowanych badaniach nauczycielskiej percepcji wartosci w organizacji szkolnej wykorzystano
narzedzie zawierajgce szerokie spektrum wartosci, ktore zostaty odpowiednio uporzgdkowane, bo ujgte
w cztery kategorie, z uwzglednieniem (1) orientacji na relacje migdzyludzkie, (2) orientacji na procesy we-
wnegtrzne, (3) orientacji na system otwarty oraz (4) orientacji na racjonalne cele. Pozwolito to nie tylko pozna¢
nauczycielskq percepcie catej gamy wartosci odnoszgeych sie do roznych aspektow zycia szkoty, jej funkcjono-
wania, ale takze pordwnac sposoby postrzegania tych wartosci przez nauczycieli w zaleznosci od $rodowiska
lokalnego, w ktdrym dana szkota jest usytuowana. Okazato sig, ze analizowane szkoty zorienfowane sg
na dobre relacje migdzyludzkie, zas w najmniejszym stopniu szkoty nastawione sq na innowacie i zmiany.
Uzyskane rezultaty nawigzujg do dotychczas wskazanych tendencji dotyczgeych specyfiki kultur szkot i ich
funkcjonowania (por. Dernowska, Thusciak-Deliowska, 2015; Wisniewska, 2015; Thusciak-Deliowska, Der-
nowska, Strutyniska, 2014).

Omawiajgc przeprowadzone badania, nalezy jeszcze zwrdci¢ uwage na pewne ograniczenie, czy tez trud-
nos¢, ktora zaistniata w trakcie ich realizacji. Mianowicie proba oceny przez badanych nauczycieli wartosci
waznych dla pozostatych nauczycieli z grona pedagogicznego wzbudzata czasami sprzeciw badanych. Niektorzy
nauczyciele nie cheli si¢ wypowiadac na ten temat, uwazaqc, Ze o to, jakie wartosci cenig sobie inni, pozostali
czfonkowie grona pedagogicznego, nalezy pytac wiasnie owych ,,innych”. Jak sig okazuie, tego typu bariera
nie jest specyficzna wytgcznie dla nauczycieli, ktérzy wzigli udziat w omdwionych przez nas badaniach, bowiem
7 fym samym wyzwaniem spotkat sig autor oryginalnego narzedzia Ralf Maslowski (2001, 5. 76), czy jeszcze
wezesniej zwracit na fo uwage Rokeach (1968). Nalezy przyznad, iz faktycznie fatwiej jest nam wypowiadac
sig na temat wartosci, ktdre sq wazne z naszego punktu widzenia i kidre sg przez nas cenione. Niemnigj,
swiadomos¢ tego, co grupa whasna uwaza za wazne, warunkuje postgpowanie jednostki, pomimo tego, ze
jednostka moze osobiscie cenic inne wartosci. Aczkolwiek, w zwigzku z tym, iz przynalezy do danej grupy,
funkcjonuje w ramach pewnej organizadji, liczy( sie bedzie ze zdaniem tejze spotecznosci. W tym miejscu od-
wotujemy sig do istnienia norm grupowych, czyli regut okreslajgcych whasciwe i niewtasciwe sposoby odczu-
wania, myslenia i zachowania cztonkow grupy (Wojciszke, 2014, s. 454 por. takze: Cialdini, Kalgren, Reno,
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1990). Nie bez znaczenia dla funkcjonowania jednostki pozostaje to, co jej zdaniem grupa, do ktdrej przynalezy,
uwaza za stuszne. Na poziomie organizacji wartosci indywidualne jednostki zawsze spotykac sie bedq z war-
tosciami instytucjonalnymi. Kazda grupa tworzy i rozwija whasng tozsamosc, ktdrej fundomentem s whasnie
wartosci. Dotyczy to rowniez nauczycieli. Zastosowanie narzedzia do badania nauczycielskiej percepcii wartosci
w szkolnej organizacji umozliwia wigc poznanie zarowno indywidualnej, jak i grupowej perspektywy ich po-
strzegania. To z kolei stanowi grunt do analizy tych perspektyw, ustalenia, na ile sg one zgodne, wzajemnie
przystajgee, a na ile rozbiezne. Jesli ten rozdzwiek jest znaczny, nauczyciele, dzigki mozliwosc wglgdu
w sferg wartosci indywidualnych i grupowych, mogg wspdlnie podig¢ decyzje, a nastepnie dziotania zmierzajgce
do ewentualnej zmiany (poprawy) tego stanu. Swiadomos¢ znaczenia wartosci w rozwoju organizacji, w tym
placowki edukacyinej, moze pobudzic szkolng organizacie do dziatania oraz pomdc przeprowadzic zmiany.

Wzbudzajgcq ciekawosc i wartg uwzglednienia w badaniach kwestig, oprdcz ustalenia cenionych wartosci
zwigzanych z funkcjonowaniem organizaci, bytoby poznanie, w jaki sposob te wartosci w danej placowee sig
rozwingly, w jki sposob sq kreowane i podtrzymywane. Dzigki temu podigta bytaby proba uchwycenia for-
mowania kultury organizacyjnej szkoty — zatem spojrzenie na wartosci nie tyle z perspektywy statycznej, wy-
cinkowej pod wzgledem czasowym, co miato miejsce w zaprezentowanych badaniach, ile raczej z perspektywy
dynamicznej, podkreslajgcej i pokazujgeej ciggtos¢ procesu ksztattowania wartosc w szkole. Bowiem wartosci
sq skumulowanym produktem dziatalnosci cztonkdw spotecznosci szkolnej w diuzszym okresie czasu. Takie
Ujgcie zdaje sig tworzy¢ obiecujgcq perspektywe badawczq i zarazem swoiste wyzwanie, z ktorym by¢ moze
przyjdzie sig zmierzy¢ badaczom tej problematyki.
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Summary

The values in school organization from the perspective of junior high school teachers

In this arficle the authors present the results of research on organizational values in selected junior high schooks.
The study involved 102 teachers from 6 schools. Based on the dominant cultural values and K. Cameron and
R. Quinn’s competing values framework, four cultural orientations were distinguished: (1) on human relations,
which is the essence of mutual understanding and support, (2) on intemal processes — this orientation is
characterized by the dominance of values which are at the basis of a stable, predictable, hierarchical culture
of schools, (3) on an open system — the school is focused on development, innovation and change, and (4)
on rational goals — focus on achievements and actual results. Research results indicated that the analyzed
schools are highly oriented on good relationships and the least focused on innovation and change.

Keywords: pedeutology, organizational culture, teachers, organization, school, values, organizational values
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Szkota jako projekt obywatelsko-edukacyjny

Przedmiotem rozwaza uczyniono model edukacji oparty na partycypacyjnym udziale uczniéw, rodzicow
i nauczycieli w tworzeniu uczqcej sig organizacji. W roku 2013 przeprowadzono badania diagnostyczne
7 wykorzystaniem ankiety audytoryinej wsrod rodzicow dzieci 5- i 6-letich majgce na celu poznanie rodzi-
cielskiej wizji edukacji szkolnej i okreslenie waznosci wybranych jej elementdw. Analizie ilosciowo-jakosciowej
poddano dane empiryczne dotyczgce niezbednych, zdaniem rodzicow, zmian w dzisiejszej szkole oraz kryte-
ridw, ktdrymi sig kierujg przy wyborze szkoty dla swojego dziecka. Wyniki badart wskazujg na potrzebe
wzmocnienia rzeczywistej roli rodzicow w systemie edukacji i zbudowanie partnerstwa poprzez wigczenie ich
w dziatania wychowawcze, organizacyjne i dydaktyczne.

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, uczgea sig organizacia, partycypacja rodzicéw, badania diagno-
styczne, kryteria wyboru szkoly, obszary zmian w szkole

1. Wprowadzenie

Edukacja formalna w naszym kraju byta zawsze elementem aparatu paristwa. Podporzgdkowana interesom
finansowym oraz gospodarce rynkowej odpowiadata przede wszystkim na potrzeby politykw, a nie obywateli
i lokalnych spotecznosci. Nasilajgey sig centralizm i autorytaryzm edukacyjny miata przetama¢ zapowiadana
w latach 90. ubiegtego wieku reforma systemowa, nakierowana na demokratyzacje i uspotecznienie catego
systemu edukacyinego w sferze publicznej. Niestety, jak pisze Bogustaw Sliwerski, procesy samorzgdnosciowe
oraz ,rewolucja podmiotow, a wige mozliwosci samorealizacji spotecznej, indywidualnej i zbiorowej roznych
podmiotéw edukacji — uczniow, nauczycieli, rodzicow, wychowawcow pozaszkolnych oraz sojusznikdw tych
placowek” (2011, 5. 13-14) byty sukcesywnie przez kolejnych ministrow edukacji wstrzymywane, odraczane,
blokowane, likwidowane lub pozorowane. W efekcie opresyjnos¢ polityki o$wiatowej spetryfikowata dziatalnosc
instytucii edukacyjnych, czynigc je nieadekwatnymi w wymiarze strukturalnym i organizacyjnym do zmian spo-
fecznych i stanu swiadomosci podmiotow edukacyjnych.
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2. Szkola depozytariuszem spolecznych nadziei

Nowoczesnej szkoty nie mozemy fraktowac jako narzedzia przyjgtej dokfryny politycznej, ale musimy zadbac,
by stata sie bardziej sumorzgdna i somorzgdowa, Srodowiskowa i zdecentralizowana, wolna od wszelkiego rodzaju
ideologii partyinych, religiinych, gospodarczych (Sliwerski, 2013). Jej efektywnosc zalezy przede wszystkim
od tego, czy i jak zaspokaja potrzeby spoteczne oraz czy jest przystosowana do Swiata, , ktrym rzgdzi blyskawiczna
i nigprzewidywalna zmiana”, gdzie , ostateczne cele tradycyinej edukacji — state nawyki, solidne ramy poznawcze
i stabilne hierarchie wartosci — stajg sie kulg u nogi” (Bauman, 2011, s. 155). A skoro instytucie tworzg ludzie,
to warto zadac pytanie: czy sg oni gotowi na zmiany w dotychczasowej kulturze relacjii zarzgdzania, przystosowania
sig do nowych standarddw, podotania wyzwaniom, ktdre odbiegajg od wezesniejszych oczekiwan. | nie chodzi tu
o radykalne rozwigzania sprowadzajgce sig do odrzucenia istniejgcego systemu, ale — jok zauwaza Roman Schulz
(1992, 5. 147-148) — wprowadzenie udoskonalert jakosciowych i modemizacjg istniejgcych struktur.

Szkota stanowi naturalng przestrzen doswiadczen spotecznych, ksztattowania postaw obywatelskich
i budowania wigzi wspalnotowych, ale nie mozna jej rozpatrywa¢ wyspowo. Dynamika zmian Swiata zewnetrz-
nego znaczqco implikuje kontekst funkcjonowania wszystkich uczestnikow procesu edukacyjnego. Rdzen
zmiany (kierunek) — zdaniem Doroty Gofgbniak (2003) — , mozna okreslic jako poszukiwanie modelu szkoty
sprzyjajgeego rozwojowi zarowno jednosti, jak i spoteczeristwa (uwzgledniajgcego interesy spofeczenstwa
i jednostki)” (s. 122). Odpowiedzig na takie zapotrzebowanie moze by¢ koncepcja uczqcej sig organizacji
opisana przez Petera Senge w ksigzce The fifth discipline (1990). Conditio sine qua non tej idei jest zmiana
sposobu myslenia, przejscie ,od widzenia czgsci do widzenia catoci, od postrzegania ludzi joko bezwolne me-
rionetki do widzenia ich jako aktywnych uczestnikow ksztattowania rzeczywistosdi, od dziatania w perspektywie
dnia dzisiejszego do kreacii przysztosci” (Senge, 2012, s. 78). Uruchomienie wewngtrznego potenciatu spo-
fecznosci szkoty wymaga przede wszystkim myslenia systemowego, pozwalajgcego zobaczy¢ Srodowisko
szkolne jako polimorficzng catosc, ktdrg tworzq ludzie, procesy, zdarzenia i ich wzajemne powigzania. Ponadto
niezbgdna jest wspdlna wizja przyszfosci organizacii, ustalenie celow i priorytetow, przyjecie wspdlnych modelow
myslowych, ktdre czerpig korzysci z efektu synergii bedgcej skutkiem szerszego zakresu mozliwych rozwigzan
a takze $wiodomos¢ potrzeby nieustannego podnoszenia whasnych kompetencji prowadzgcej do mistrzostwa
osobistego oraz umiejetnosc uczenia sig zespotowego i komunikacji w dialogu.

Niestety, jak pokazuje szkolna rzeczywistos¢, przed nami jeszcze diuga droga, by spetnic przedstawione
przez P. Senge’a kryteria organizacji uczqcej sie. Brakuje myslenia catosciowego, ktdre pozwala wyjasnic ziowiska
systemowe oraz narzedzi, by skutecznie je transformowac do aktualnych potrzeb. | o ile nie mamy problemu
7 deficytem wiedzy w tej materii, to skuteczne nas hibemuje deficyt dziatari oraz deficyt Swiadomosci spofeczne,
poczucia integracji, wspdlnotowosci i wspdtodpowiedzialnosci za kondycjg szkoty i foczqcych sig w niej procesow.
Zardwno kadra zarzgdzajgea o$wiatg, jok i nauczyciele nie majg odwagi do dzielenia sig whadzg, whgczania
pozostatych partnerow w procesy decyzyine, oddania pola dla altematywnych pomystow rozwigzan edukacyjnych
czy zezwolenia na oddolne monitorowanie i kontrolg uzyskanych efektow. Z kolei uczniowie i ich rodzice tez
nie sq przygotowani do partycypacyjnego uczestnictwa w zarzgdzaniu szkotg i whasnym procesem uczenia sie.
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Swiadectwem poziomu szkolnej demokracii jest fasadowos¢ dziatar instytucionalnie zadekretowanych
organdw spotecznych i samorzgdowych. Powotane obligatoryjnie na mocy Ustawy o systemie oswiaty z dnia
7 wrzesnia 1991 roku samorzgdy uczniowskie i rady rodzicow miaty w zatozeniu uznac prawo uczniow i ich
opiekunow do wspatdecydowania o podstawowych aspektach edukacii oraz nadac spojnos¢ dziataniom w ze-
kresie nauczania, wychowania i profilaktyki podejmowanym przez szkote i rodzing (DzU 2004, nr 256,
poz. 2572). Jednak zespdt uprawnien wymienionych organdw w zakresie praw i obowigzkow nie posiada
mocy stanowigcej, sprowadza sig wytgcznie do wydawania opinii i sporzgdzania wnioskdw, ktdre majg charakter
konsultacyjny i nie wymagajq bezwzglednego podejmowania postulowanych dziatari. Jedynym organem spo-
fecznym, ktory swoim zakresem obejmuje wszystkie podmioty spotecznosci szkolnej i ma najwigksze kompe-
tencie, majgc na uwadze ich znaczenie oraz skutki prawne, jest rada szkoty'. Mozna jg okresli¢ mianem
straznika demokracji”, gdyz nie podlega decyzjom dyrektora placowki, ale zobowigzuje go do przestrzegania
podietych przez nig uchwat, moze z whasnej inicjatywy oceniac sytuace i stan szkoty, a takze wnioskowac
o przeprowadzenie kontroli zewnetrznej do organdw nadzoru pedagogicznego. To whasnie utworzenie rady
szkoty — co podkresla B. Sliwerski— , daje rodzicom rzeczywisty wptyw na zycie wewngtrzszkolne” (2011).
(07 z tego, jesli jej powotanie ustawodawca okreslit joko powinnos¢, a nie obowigzek szkoty, co zacheca
do marginalizowania jej roli przez dyrektorow i nauczycieli, dla ktorych rada szkoty moze by niewygodnym
organem spotecznej kontroliZ.

Budowanie partmerstwa i kultury whgczajgeej wymaga elementamego zaufania i rdwnorzednego fraktowania
wszystkich akcjonariuszy Srodowiska szkolnego. Wspdtpraca, wzajemnosc, otwartos to podstawowe pryncypia
skutecznego dziatania 0sob skupionych wokat realizacji wspdlnego celu, jakim jest stworzenie optymalnych -
runkow dla rozwoju ucznia w ramach edukacii szkolnej. Jednak rodzicielskie i nauczycielskie Sciezki wiodgce
do celu mogg by¢ rdzne. Czgsto opierajqc sig na podobnych przestankach, wykazujg oni odmienne oczekiwania,
przekonania czy inferesy. Aby ta rdznorodnosc stata sig elementem konstruowania, a nie dekonstruowania spo-
fecznej aktywnosci, niezbedna jest tolerancia wyrazona uznaniem innosci i prawa do whasnego zdania oraz so-
lidomosc¢ rozumiana jako dzielenie sie whasnym doswiadczeniem i wspotuczesticzenie w rzeczywistosci szkolnej
poprzez tworzenie czy odnajdywanie sensu edukacji. Oczywiscie nie jest to tatwe, wymaga bowiem ,zmiany
wezesniejszych nawykow, odrzucenia uprzedzen i stereotypow zamykajgcych zardwno rodzicow, jok i nouczycieli
w ciasnej przestrzeni bezrefleksyjnosci i przekonaniu o wyzszosc swoich racji” (Polak, 2013, 5. 354).

W obliczu istniejgcego marazmu demokracji na uwage zastuguje podjeta w marcu 2013 roku inicjatywa
wprowadzenia w szkotach i przedszkolach nowoczesnego modelu wspdtpracy w zakresie organizacii pracy pl-
cowki. Ministerstwo Edukacji Narodowej w partmerstwie z Fundacjg Rozwoju Demokracii Lokalnej zaprosito ro-
dzicow, uczniow i nauczycieli do wzigcia udziatu w ogdlnopolskim, systemowym projekcie Szkota Wspdfpracy.

" Por. V. Kopifiska, Pozdr regulacji prawnych dotyczgcych organdw spofecznych w szkole, w: M. Dudzikowa, K. Knasiecka-
“Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziatari pozomych w edukacji szkolnej, Wyd. Impuls, Krakdw 2013, 5. 165-181.

2 Por. M. Mencel, Po co i dla kago sg rady szkofy? Spojizenie z dwudziestoletniej perspektywy, w: M. Dudzikowa, K. Knasiecka-
-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziafari pozomych. . ., s. 335-344.

164



Jolanta Nowak: Szkota jako projekt obywatelsko-edukacyjny

Uczniowie i rodzice kapitatem spotecznym nowoczesnej szkofy. Zgodnie z jego zatozeniomi, szkota oparta
na wspotpracy ma tworzy( przestrzen ,w ktdrej kazde dziecko i mtody cztowiek, kazdy rodzic i kazdy nauczyciel
zaproszeni sq do wspdlnej rozmowy, pracy, uczenia sig i zabawy”3. Brzmi nowatorsko? Owszem, bo nigdy
wczesniej w historii polskiego szkolnictwa wtadza oswiatowa nie prowadzita pogtebionych ogdlnokrajowych
badan sondazowych oraz konsultacji, ktdrych efektem ma by¢ wypracowanie modelowych rozwigzai wzmac-
niajgcych wspdtpracg na wszystich poziomach edukacyjnych. W ciggu dwdch lat ponad 6600 0sob — uczniow,
rodzicow i nauczycieli — z ponad 1200 szkot i przedszkoli wzigto udziat w cyklu szkoled i warsztatow przy-
gotowanych specjalnie na potrzeby projektu. Uczestnicy przeprowadzili w swoich szkotach debaty na temat
stanu wspdtpracy migdzy uczniomi, rodzicami i nauczycielami oraz sposobéw wzmacniania tej wspdtpracy.
Efektem jest wspdlne opracowanie szkolnych programow aktywnej wspotpracy (SPAW), ktdre majg uruchomic
rzeczywistq samorzqdnosc i partycypacig wszystkich podmiotow zaangazowanych w edukacje. W 2015 roku
rusza druga edycja projektu, ktdra obejmie kolejnych 200 szkdt i przedszkoli. Mozna miec zatem nadziejg, ze
nie jest to akcyjne dziatanie, ale dugofalowa, systematyczna praca u podstaw. A to, czy 6w projekt stanie sig
akceleratorem zmian, upowszechni zasady spofeczenistwa obywatelskiego, otworzy przestrzen dla partycypa-
tyinego zarzgdzania, zalezy wytgcznie od ludzi tworzgeych spotecznos¢ szkoty.

3. Priorytety rodzicielskie w wybranych obszarach funkcjonowania szkoly w $wietle
badan empirycznych

W 2013 roku Fundacja Kreatywnej Edukacii we wspdtpracy z Pracownig Zrdwnowazonego Rozwoju
7 Torunia podigta sig realizaci projektu Szkofa w budowie, kidrego ostatecznym efektem ma by¢ utworzenie
przez rodzicow, przysztych jej pracownikow i uczniow spotecznej szkoty podstawowej opartej na zasadach
edukacji demokratycznej. W zwigzku z tym, przy udziale studentow kierunku pedagogika wezesnoszkolna Uni-
wersytetu Kazimierza Wielkiego, w pierwszym pétroczu 2014 roku przeprowadzono badania spofeczne zmie-
rzajgee do poznania edukacyjnych potrzeb i oczekiwan rodzicow dziedi, ktdre stojg u progu edukacji szkolnej.

Dane empiryczne zgromadzono za pomocg ankiety audytoryinej, ktdrg wypetnito 491 rodzicow bodz
opiekunw dzieci 5- i 6-leich. Do respondentow docierano za posrednictwem przedszkoli publicznych i nie-
publicznych. Wsrdd badanych dominowaty kobiety (82%). Wigkszos¢ osob legitymizowata sig wyksztatceniem
wyzszym (64%). Trzech na dziesigciu badanych uzyskato Sredni poziom wyksztatcenia, a tylko 6% ukorczyto
jedynie szkote zawodowg. Status ekonomiczno-zawodowy badanych byt zdznicowany. Najwigkszg grupg sto-
nowity osoby pracujgce, w tym prowadzgce whasng dziatalnos¢ gospodarczg (62%). Wolny zawdd zadeklaro-
wato 17% respondentow, natomiast 3% utrzymuie sig ze Swiadczen emerytalnych lub rentowych. Pozostata
grupa badanych rodzicow bgdz opiekundw to osoby bezrobotne. Stanowili oni blisko jedng pigtg wszystkich

3 https:/ /men.gov.pl/ministerstwo /informacje /nowa-edycja-201 5-projektu-szkola-wspolpracy-uczniowie-Hodzice-kapitalem-
spolecznym-nowoczesnej-szkoly.html#prettyPhoto (zaczerpnigte 5 pazdziemika 2015).

165



Il Z BADAN

badanych. Informacjg, ktéra dopetnia charakerystyke badanej grupy, byto misjsce zamieszkania. Zdecydowana
wigkszos¢ respondentow, bo 86%, mieszka w granicach miasta Bydgoszczy, natomiast 14% zamieszkuje
rejony podmiejskie. Jak wynika ze zgromadzonych danych, grupa objgta badaniami byta mocno zrdznicowana
pod wzgledem wyksztatcenia i statusu spoteczno-ekonomicznego, co pozwala przypuszczac, ze uzyskane
opinie mogg byc reprezentatywne dla spotecznosci rodzicow 5- i é-latkow.

Narzedzie, ktdre celowo skonstruowano na uzytek prowadzonych badar, stuzyto diagnozie rodzicielskiej
wizji edukacji szkolnej i okresleniu waznosci wybranych jej elementow. Wytoniono dwa pola dyskursu:

— (o nalezy zmienic w dziotaniach szkt podstawowych?

— (o decyduje 0 wyborze szkoty podstawowej?

Kazdemu z postawionych pytan towarzyszyt opis postaw i dziatan dydaktycznych, wychowawczych,
organizacyjnych i partycypacyinych, ktre nalezato ocenic, biorgc pod uwage kryterium waznosci. Odpowiedzi
zostaty rozmieszczone rosngco na skali pigciostopniowej, gdzie 1 oznaczato kryterium zdecydowanie niewazne,
a 5 to wybdr zdecydowanie wazny.

Jak pokazujg badania, szkota w obecnej strukturze programowej i organizacyinej przestata by atrakcyjna
wobec dynamicznie zmieniajgcej sig rzeczywistosci. WSrod rodzicow i opiekunow dzieci, ktorzy wypetnili
ankietg, wyraznie widac potrzebe zmian w edukacji szkolnej, co pokazujg dane zawarte na wykresie 1.

0.00% 9.00%

10,82%

14,22%

B Nie mom zdonio
[ ] Zdecydowanie waine
I Raczej waine

[ ] Raczej niewazne

20.57% 13.40% [7] Zdecydowanie niewazne

Rys. 1. Poziom oczekiwanych zmian w szkole podstawowej w opinii rodzicow 5- i é-latkow
Szesciu na dziesigciu respondentow twierdzi, ze zmiany na pierwszym etapie ksztatcenia sq zdecydowanie

wazne i raczej wazne. Z kolei w przekonaniu jednej czwartej rodzicow szkota raczej bgdz zdecydowanie powinna
zachowac tradycyjny model edukacji. Natomiast jeden na dziesigciu badanych nie ma zdania w tej sprawie.
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Ze wzgledu na wielos¢ zagadnien, do ktdrych odnosili sig rodzice lub opiekunowie w kontekscie potrzeby
wprowadzenia zmian w polskiej szkole, wytoniono pig¢ nastepujgcych obszarow diagnozy: sposéb nauczania,
postrzeganie ucznia, warunki uczenia sig, bezpieczerfistwo ucznia i wspotprace spoteczng. Szczegdtowy rozktad
odpowiedzi w obrebie przyjetych kategorii zilustrowano za pomocg wykresu 2.

Partnerstwo spoteczne  EJRRS | 26,60 15,60
Bezpieczenstwo ucznia | 20,80 15,13
Warunki uczenia sie [ 2047 KD
Postrzeganie ucznio KRR | 20,70 WF 0,46 |
Sposéb nauczania [ 2410

Il \ie mam zdanio [ Zdecydowanie wazne (] Raczej wazne

[ Raczej niewaine (] Zdecydowanie niewazne

Rys. 2. Obszary dziatania szkoty podstawowej wymagajgce poprawy w opinii rodzicow dzieci 5- i é-letnich

Pierwszq i nojwazniejszq z analizowanych kategorii jest, zdaniem respondentw, orientacja na ucznia.
Tak uwaza blisko 70% badanych. Wymaga to odejscia od unifikacji na rzecz indywidualnego podejscia do wy-
chowanka, stwarzania warunkow do rozwijania jego pasji i zainteresowan oraz pobudzania dziecigcej krea-
tywnosci. Zaledwie 7% badanych zmarginalizowato potrzebg rozpoznawania uczniowskiego potenciatu oraz
personalizacjg podejscia do roznych stylow uczenia sig, uznajqc ten obszar dziatar edukacyjnych za zdecydo-
wanie niewazny. Inaczej przedstawia sig problem akceptacji mtodego cztowieka jako jednostki niezaleznej
w mysleniu i dziotaniu, a tym samym zdolnej do sumostanowienia. Tylko czterech na dziesieciu rodzicow daje
przyzwolenie na uczniowskq autonomie w zakresie tworzenia whasnej Sciezki edukacyjnej i brania odpowie-
dzialnosci za podjgte wybory.

1 wigkszq indywidualizacjg podejscia do ucznia badani wigzq takze zmiang sposobu nauczania, ktdry
w wigkszym stopniu powinien by¢ nakierowany na proces, a nie na wynik. Wymogiem nowoczesnej szkoty,
zdaniem 68% respondentdw, jest zmiana sposobu organizacji procesu nauczanic-uczenia sig, otwierajgca prze-
strzef do podejmowania wspotpracy i kooperacji w ramach grup réwiesniczych oraz uwzgledniajgca dostarczanie
uczniom biezqcej, rzetelnej informacji zwronej. Ponad pofowa badanych zwrdcita uwage na dokumenty pro-
gramowe wyznaczajqce kierunek pracy dydaktyczno-wychowawczej, ktdre powinny uwzglednia¢ wspotczesng
wiedze pedagogiczng i psychologiczng dotyczqeg procesu uczenia sig. Generalnie sposab ksztatcenia jako zde-
cydowanie wazny obszar zmian wskazato 44% rodzicow, a jako raczej wazny 24%.
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Jak wynika z analizy wypowiedzi rodzicow, rownie istotng kwestig edukacji obok podmiotu poznania,
ktorym jest uczen i obiektu poznania bedgcego trescig podejmowanej aktywnosci jest proces poznania i Srodo-
wisko edukacyine, ktdre sprzyja podnoszeniu jego efektywnosci. Blisko 65% respondentow uznato, ze nalezy
polepszy¢ warunki funkcjonowania szkét. Zdecydowanie wigkszej uwagi wymaga aranzacja przestrzeni szkoty,
i fo zardwno w obrebie infrastruktury zewngtrznej: plac zabaw, boisko szkolne, jak i rozplanowania miejsc
do nauki, zabawy i wypoczynku w budynku szkolnym. Takiego zdania byto 68% badanych rodzicow. Tylko
nieco mniej, bo 62% respondentow, jako pilne zadanie uznato wzbogacenie bazy dydaktycznej szkoty,
a przede wszystkim odnowienie ksiegozbioru biblioteki szkolnej, doposazenie klasopracowni w materiaty
do badari i eksperymentow oraz zwigkszenie dostepu do urzgdzen multimedialnych i czgstsze korzystanie
7 zasobdw cyfrowych. Tyle sumo badanych wyrazito potrzebe uwzglednienia nowoczesnych technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych w procesie ksztatcenia.

Bezpieczenstwo dziecka w szkole to kolejne pole rodzicielskiego dyskursu. W obliczu doniesien o licznych
aktach agresji i przemocy wobec najmtodszych uczniow zrozumiate jest szczegdlne wyczulenie na ten problem.
Szesciu na dziesigciu rodzicow uwaza, ze szkota zdecydowanie powinna zintensyfikowa dziatania majgce
na celu podniesienie poziomu bezpieczenstwa, co bedzie sprzyjato lepszemu samopoczuciu uczniow i utatwi
funkcjonowanie w rzeczywistosci szkolnej. Wazna jest réwniez profilaktyka w tym zakresie. Tutaj, zdaniem
63% respondentdw, istotng role majg do spetnienia wychowawcy klas oraz pedagog szkolny, ktdry wspiera
nauczycieli w realizaci zadar wychowawczych, obserwuje zachowania uczniow, wychwytuje wszelkie niepra-
widtowosci Swiadczqce o problemach i udziela pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formach odpowiednich
do rozpoznanych potrzeb.

Ostatnim z analizowanych obszaréw oddziatywania Srodowiska szkolnego byty relacje szkoty z rodzicami
i spotecznoscig lokalng. Jak wynika z oceny waznosci tego kryterium, az 64% badanych uznato, ze poprawy
wymaga sfosunek szkoty do rodzicow, ktdry powinien by¢ oparty na wspdtpracy i wigkszym niz dotychczas
parmerstwie. Szkofa powinna rowniez bardziej aktywnie integrowac si ze spotecznoscig lokalng i korzystac
7 kontekstu lokalnego w codziennej pracy z uczniami, realizujgc zajecia dydaktyczne poza szkofg, kultywuigc
lokalne tradycje bodZ zapraszajge mieszkaricw w roli ekspertow na lekcje. Takq opinie wyrazita ponad potowa
respondentow. Zapytano fakze, czy rodzice oczekujg poprawy w zakresie neutralnosci Swiatopoglgdowej szkoty.
1 udzielonych odpowiedzi wyraznie wynika, ze ta kwestia jest zdecydowanie wazna dla 27% badanych,
a 22% okreslito jg jako raczej wazng. Mozna zatem wnioskowac, Ze w opinii blisko pofowy respondentow
dzisiejsza szkota nie jest w pefni neutralna Swiatopoglgdowo.

Kolejne pytanie dotyczyto waznosci kryteriow, ktore biorg rodzice pod uwage, podejmuiqc decyzig o wy-
borze szkoty dla swojego dziecka. Szczegétowe wyznaczniki rodzicielskich wyboréw pogrupowano w cztery
kategorie: oferta edukacyjna, wspétdecydowanie o dziataniach szkoty, prestiz i opinia oraz czesne. Zestawienie
wynikéw umieszczono na wykresie 3.

Dokonana przez respondentow ocena waznosci poszczegdlnych kryteriow jednoznacznie wskazuie, ze
decyzja o wyborze szkoty w najwigkszym stopniu podyktowana jest ofertg edukacyjng, ktdra stwarza uczniom
szansg pefnego wykorzystania ich mozliwosci. Takq opinig wyrazito az 86% badanych. Priorytetem jest pro-
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(zesne 3,0 36,20 34,00

Prestiz  opinia 1,50/ 55,03 230  [IR009.43 ]
Wspstdecydowanie 3,0 | 42,59 26,20 L 10,48
Oferta edukacyina 1,00 72,26 1391 [5] 549
[__] Nie mam zdania B Zdecydowanie wazne (] Raczej wazne
[ Raczej niewazne [] Zdecydowanie niewazne

Rys. 3. Kryteria decydujgce o wyborze szkoty w opinii rodzicow dzieci 5- i 6-letnich

fesjonalizm kadry pedagogicznej (95% wskazan), ktora powinna posiada¢ wymagane kwalifikacje i kompe-
tencje nauczycielskie wyrazajgce sig sprawnoscig przektadania teorii pedagogicznej na dzitanie oraz okreslone
predyspozycje osobowosciowe, niezbgdne w budowaniu relacji z matym dzieckiem. Istotne znaczenie majg
rownieZ warunki lokalowe i wyposazenie szkoty. Zdaniem 89% badanych nowoczesnie zaprojekfowane, jasne,
duze przestrzenie wyposazone w lekkie, mobilne sprzety przetamuiq tradycyiny model organizacyjny nauczania
i wychowania. Zapewnienie swobodnego dostgpu do bogatej bazy dydaktycznej oraz nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych kreuje nowe zachowania, relacje, sposb uczenia sig. Powoduje, ze dziei cheg
przebywac w szkole, odnajdujg tam swoje miejsce, a uczenie staje sig ich naturalng, wewnetrznie zmotywowang
aktywnoscig. Istotne dlo badanych, podczas podejmowania decyzji o wyborze szkoty, jest réwniez nastawienie
na uczenie dzieci umiejgmosc praktycznych, o czym Swiadczy 86% wskazari. Szkota w opinii rodzicow powinna
by miejscem pracy twérczej, laboratorium projektow, eksploratorium, a nie jedynie osrodkiem przekazu infor-
macji. Ponadto wazne jest, aby oferta edukacyjna nie ograniczata sig jedynie do realizacji tresci zawartych
w dokumentach programowych, ale zawierata szeroki i roznorodny wachlarz propozycii zajec pozalekcyjnych,
podczas ktorych dzieci bedg mogty rozwijac swoje pasie i zainteresowania. Pomocna w tym zakresie moze
okazac sig wspdtpraca szkoty z partnerami spotecznymi i instytucjami kultury, ktdre wzbogacq oferte edukacyjng,
kulturalng i sportowg szkoty. Zakres kontaktw i wspétdziatania ze Srodowiskiem lokalnym jako znaczqce kry-
terium wyboru szkoty uznato 77% respondentow. Uwagg respondentow zwracajg takze inne atrybuty ekologii
szkoty, jak wielkos¢ placowki szkolnej czy liczebnos¢ klas. Osmiu na dziesigciu rodzicow uwaza, ze duza liczba
uczniow w szkole sprzyja anonimowosci i unifikacji, co wptywa nie tylko na osiggniecia szkolne uczniow, ale
takze modeluje ich zachowania spoteczne. Tyle sumo badanych joko wazne kryterium, cho¢ w niewielkim
stopniu zalezne od samej placowki, podaje lokalizacjg szkoty.

Kolejnym indykatorem, kidry decyduje o wyborze placowki edukacyinej, jest prestiz i opinia o szkole.
Wedtug 46% badanych rodzicow i opiekundw jest to kryterium zdecydowanie wazne, a w opinii 27% raczej
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wazne. Jak zauwaza 84% respondentow, pozytywny wizerunek szkoty w Srodowisku lokalnym sprzyja budo-
waniu zaufania do jakosci nauczania, wychowania oraz kontaktow z rodzicami i innymi partnerami. Wymiernym
wskaznikiem statusu szkoty sq takze osiggniecia jej uczniow mierzone wynikami konkursow, olimpiad przed-
miotowych czy testow kompetencyjnych. Kryterium efektywnosci dydaktycznej kiervie sig az 78% badanych.
Zblizona liczba rodzicow, bo 77%, zwraca uwagg na to, czy szkota cieszy sig wysokim prestizem, o czym
moze $wiadczy¢ ostros¢ kryteriow rekrutacyjnych, a jej ukoriczenie otworzy przed dzieckiem dalsze ciekawe
perspektywy ksztafcenia. Na dalszym miejscu rozpatrywane jest uczeszczanie kolezanek i kolegow dziecka
do tej samej szkoty. Czterech na dziesieciu badanych przyznato, Ze bierze pod uwage decyzie rodzicow zo-
przyjaznionych rownolatkdw, by utatwic dziecku adaptacie do nowego Srodowiska.

Trzecim w kolejnosci waznosci kryterium wyboru byta idea szkoty z partycypacyjnym udziatem rodzicow.
Sposrad osb biorgeych udziat w badaniu 71% wyrazito swojg aprobate dla mozliwosci wspotdecydowania
0 przebiegu nauki. Uznali, ze wazne dla rozwoju dziecka jest ustalenie z nauczycielem wspdlnej linii oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych oraz wzajemne wspieranie sig podczas rozwigzywania sytuacji problemowych.
Idecydowanie mnigj istota dla respondentow, w pordwnaniu z pozostatymi kryteriami, okazata sig mozliwos¢
wspdtdecydowania o kierunkach dziatania szkoty. Mozna to wigzac z obnizonym poziomem zaangazowania
spotecznego, ale réwniez moze to by¢ oznakg zaufania spotecznego do profesjonalizmu instytucii, jakg jest
szkota. Jok wynika z badan, szesciu na dziesieciu rodzicow wykazato gotowos¢ aktywnego wigczenia sig
w 7ycie szkoty, uczestniczenia w podejmowaniu decyzji dotyczgcych spraw waznych dla szkoty i wspdlnego
dziotania na rzecz spotecznosci szkolnej. Trzeba jednak pamigtac, Ze sq to jedynie deklaracie ze strony badanych
rodzicow i opiekundw, a codziennos¢ szkolna ostatecznie to zweryfikuje.

Ze wzgledu na coraz wigkszg liczbg powstajgcych szkot niepublicznych i spotecznych, ktdre stanowig
alternatywe dla szkot publicznych, zapytano rowniez o to, czy wysokos¢ czesnego decyduje o wyborze szkoty
prywatnej. Okazato sig, ze dla 45% rodzicow jest o sprawa zdecydowanie wazna i raczej wazna, natomiast
52% badanych okreslito to kryterium joko raczej bgdz zdecydowanie niewazne. Pozostate 3% respondentow
nie przyjeto zadnego stanowiska wobec podigtego problemu. Prezentowany rozktad uzyskanych odpowiedzi,
w kontekscie dzisiejszych realiow spoteczno-ekonomicznych, nie pozwala na jednoznaczng interpretacie. Mozna
jedynie przypuszczad, ze wsrod potowy respondentow, kidrzy uznali odptatnos¢ za edukacjg za element nie-
istomy przy wyborze szkoty, sq osoby, ktdre w ogdle nie rozpatrywaty postania dziecka do szkoty prywatnej.
Stqd zaznaczenie odpowiedzi negujqce;. Dla poprawnosci wnioskowania nalezy uznac, ze ta kwestia wymaga
dalszych pogfebionych badar.

4. Podsumowanie

Swiadomos¢ spoteczna i przyjecie odpowiedzialnosdi to filary spoteczeristwa demokratycznego wyzne-
czajgee kierunek transformacji edukacji. Szkota powinna stac sig inkubatorem aktywnosci spofecznej prowa-
dzgcym do budowania partnerstwa komunikacji i wspotpracy, gdzie wielosc, odmiennosc poglgdow nie bedzie
stanowita przeszkody, o wrecz przeciwnie, bedzie tworzyta zaczyn zmiany. Odwotujgc sig do hierarchicznego
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modelu partycypacji Rogera A. Harta (1992), uczestnictwo oparte na informowaniu o celowosci zaangazowania,
konsultowaniu decyzji i wspdtdecydowaniu o proponowanych rozwigzaniach musi zdetronizowac dotychczasowg
manipulacie oraz dekoracyjny udziat rodzicow i uczniow w projektach inicjowanych, definiowanych i prowa-
dzonych przez szkote.

Jak pokazaty wyniki prowadzonych badari, znaczna grupa rodzicow wyraza chec aktywnego udziatu
w decyzjach i dziotaniach na rzecz szkoty. Polem dyskursu, zdaniem rodzicow, nalezy uczynic przede wszystkim
wizjg procesu edukacyjnego, ktdry powinien by¢ nakierowany na ucznia, tak by wzmacniac jego kapitat inte-
lektualny oraz umiejgtnosci praktyczne. Warto rowniez wspolnie zastanowic sig nad pozyskaniem instytucii lo-
kalnych na rzecz wzbogacenia oferty edukacyjnej. Nie bez znaczenia jest udziat rodzicw w podejmowaniu
decyzii dotyczqcych zagospodarowania przestrzeni szkoty oraz rozbudowy bazy dydaktycznej. Wspdlnych dzio-
fari wymaga takze zapewnienie dzieciom bezpieczenstwa i opieki podczas pobytu w placowce. Z przeprowa-
dzonych badar sondazowych wytania sig wiele ptaszczyzn mozliwej wspdtpracy, ktorych nie powinnismy dhuzej
ignorowac.

Otwarcie na inicjatywy i rzeczywiste whgczenie nauczycieli i rodzicow we wspdlny projekt obywatelsko-
-edukacyjny, jokim jest szkota, moze przyczynic sig nie tylko do podniesienia jokosci nauczania, ale spowoduje
wzmocnienie rodzicielskiego autorytetu, podniesie spoteczny prestiz pedagogdw i umocni wiezi ze spotecznoscig
lokalng. Margret Rasfeld i Stephan Breidenbach (2015) — wspdfinicjatorzy niemieckiego projektu edukacyjnego
Budzqca sie szkota— mowig wprost: , Chodzi o infegracig roznych sposobow postrzegania, zeby w rozwigza-
niach uwzglednic wiedze wszystkich podmiotow” (s. 48). Chodzi 0 odwage do zmiany paradygmatu. Pozostaje
pyfanie, czy i w jakim zakresie pastwo jest sktonne oddac stery polityki edukacyjnej, a spoteczeristwo
jest gotowe, by je przejg¢ i aktywnie oraz odpowiedzialnie wspotuczestniczy¢ w kreowaniu rzeczywistosci
szkolngj.
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Summary

School as a civic education project

The subject of the study was an education model based on participation of students, parents and teachers in
the learning organization. In 2013, diagnostic testing was conducted with the use of class survey among
parents of five- and six-year-old children, focused on determination of a parent’s vision of school education
and hierarchy of its selected components. Quantitative and qualitative analysis was conducted on empirical
data regarding necessary — according to parents — changes in the present school and criteria that guide them
during selection of school for their children. Test results indicate the need of strengthening the actual role of
children in the education system and building partnership by including them into educational, organizational
and didactic activities.

Keywords: preschool education, leaning organization, parent participation, diagnostic testing, school selection
(riteria, areas for change in the school
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lgrzyska emogji
Literackie obrazy wartosc i emodji

Ninigjszy artykutjest prbg zobrazowania emocji towarzyszgcych Smierci i umieraniu opisanych przez Suzanne
Collins w przeznaczonej dla miodziezy ksigzce pt. Igrzyska Smierci. Tekst ma charakter interdyscyplinarny,
przy czym kategoriq fgczqcg literaturoznawstwo, pedagogike i socjologie kultury uczynitam spoteczne odczu-
wanie emocii. Teksty kultury, w szczegdlnosci literatura i film, stanowig rodzaj zaposredniczonego przez jezyk
doswiadczania afektywnego, czytajgc o autorytamym Swiecie, w ktGrym Zyjg bohaterowie trylogii S. Collins,
miodzi ludzie przezywajg emocje, uczg sig ich okazywania, radzenia sobie z nimi, co stanowi dosy¢ wazny
element w procesie socjalizaci i edukacji. Czes¢ badawcza tekstu opiera sig na jakosciowej analizie fgrzysk
Smierci.

Stowa kluczowe: socjologia emocji, literatura dlo miodziezy, socjalizacja, literatura fantastyczna, $mier¢

Wstep

lgrzyska to zawody, ktdre zawsze adresowane sg do jakiejs publicznosci. Od starozytnosci byty obietnicg
dobrej zabawy, uczestniczenia w spektaklu. Bez emocii taki rodzaj rozrywki bythy niemozliwy. Myslgc o ig-
rzyskach, mozna przywotac areng, na ktdrej odgrywane sq roznorodne role uczestnikow: zawodnikow, widzow
i organizatorow. Tak w starozytnosci, jak i obecnie wielkie imprezy masowe sg przedstawieniami. Ujmowane
20§ metaforycznie igrzyska obrazujg Zycie joko areng dla rozgrywaigce sig walki, dramatow itd. Ta populama,
zhanalizowana i jakze atrakcyjna metafora odgrywania rél w teatrze zycia, znajdujgca swe liczne kontynuadie,
10zszerzania, inferpretacie w sztuce zostata rowniez , przechwycona” przez socjologdw (zob. Goffman, 2008)
i pedagogdw (por. Janowski, 1995; Emst, 1991). Mozna odnalezc jg w teoriach dramaturgicznych i kulturo-
wych. Zaktada sig tu, Ze teatrem jest interakcja spoteczna, ,,odbywa sig ona wedtug scenopisu pisanego przez
kulture. Wszyscy aktorzy sq swiadomi norm, wartosci, przekonari i innych elementow symbolicznych, ktdre
kierujg ich mowg, dziataniem i innymi rzeczami zwigzanymi z tym, jak majg odgrywac swoje role” (Turner,
Stets, 2009, s. 41). W przypadku literatury aktorzy-autorzy piszg dla publicznosci, widowni, sterujg jej wra-
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Zeniami, emocjami, uzywajgc rekwizytow — whasnorgcznie wymyslonych historii. Pokazujg siebie, Swiat spo-
feczny wszystkim odbiorcom, ktdrzy wchodzg z nimi w interakgje.

Niniejszy artykut jest probg zobrazowania emocji towarzyszqcych Smierci i umieraniu opisanych przez
Suzanne Collins w Igrzyskach smierci. Ta jedna z najbardziej poczytych obecnie wsrad miodziezy ksigzek
w sposb bardzo ciekawy opisuje zbiorowe i jednostkowe emocje bohaterow. Traktuje jg joko przyktad tekstu
miodziezowej kultury popularnej, ktory moze miec znaczenie w spotecznym postrzeganiu emoj; jest nie tylko
ich odzwierciedleniem, ale i nosnikiem.

Triada komunikacyina autor — tekst — odbiorca jest zdecydowanie zbyt wgska, nie obejmuie spektrum
wydarzen, jakie dziejg sig w procesie odczytywania tekstu, stanowigcego element fransmisii kulturowej, nie-
zbednej w procesie socjalizacji, u podstaw ktdrej tkwig wartosci. Istotny jest tu kontekst — interakcje, ktdrych
celem jest negocjowanie znaczen emocji, ich spoteczna kontrola, sposoby mdwienia o nich (por. Tumer, Stets,
2009: Binder, Palska, Pawlik, 2009). Emocje sq tak wazne, poniewaz buduiq relacje spoteczne — wigzi
migdzy aktorami a publicznoscig. Poznajemy je zawsze w konkretnych warunkach, okreslonych: Srodowisku,
spofecznosdi, ideologii, kulturze (por. Binder, Palska, Pawlik, 2009).

Spora czgs¢ akei Igrzysk Smierci rozgrywa sig na arenach — miejscach, gdzie bohaterowie muszg walczyc
ze sobg nawzajem oraz r6znymi nigbezpieczeristwami. Areny to obszary skonstruowane celowo, z licznymi putapkami,
kamerami umozliwiajgcymi ciggfe podglodanie zawodnikdw. To migjsca ograniczone, pefne Smierdi i zagrozZenic.

1 punktu widzenia mtodej badaczki temat emocii jako tworzywa dla literatury mtodziezowej wydaie si
ciekawy, lecz, by cho¢ nakreslic jego najciekawsze, weztowe punkty, nalezy przebmaqc przez wiele aren (bez
poczucia wygranej), trzeba zmierzyc sig z czasem, brakiem doswiadczania, obycia teoretycznego, zaplecza
metodologicznego.

1. Arena teoretyczna. Wartoéd, emocje, socjalizacja, kultura jako najwainiejsze obszary
ksztattujgee cztowieka

Wartosci zajmujg istotne miejsce w swiadomosci cztowieka, wptywaiq na sposob jego myslenia, odczu-
wane emocje oraz podejmowane decyzje. Sq podstawg spotecznego fadu oraz kultury (Szymariski, 2013,
5. 145-146). Jedng z wielu definicji wartosci moze byc ta stworzona przez Janusza Marariskiego. Autor jasno
wskazuje, Ze jest fo ,to wszystko, co wigze sig z pozytywnymi emocjami, co skupia na sobie pragnienia i dg-
zenia cztowieka, co uwaza sig za wazne i istotne w Zyciu, godne pozgdania, na zdobyciu czego jednostce naj-
bardziej zalezy oraz czego na co dzien poszukuje joko rzeczy cennej” (1989, s. 10). Choc definicja ta ma
charakfer psychologiczny i dosy¢ dokfadnie oddaje znaczenie powigzania emocji z wartosciomi, to jednak nie
jest ona do korica zadowalajgea. Bardziej zwigztg, lecz powigzang z czynnikami spoteczno-kulturowymi,
definicig proponuje Noam Goodman, dla ktdrego ,, [w] artosci s abstrakcyjnymi pojgciami mowigcymi o tym,
co spofeczeristwo uwaza za dobre, stuszne i pozgdane” (1997, s. 40). Dzigki powyzszemu zestawieniu
definicji z zakresu socjologii i psychologii wynika, ze zarowno wartosci ujmowane w perspektywie osoby, jak
i spoteczeristwa nie mogg zostac zintemalizowane, gdy nie wywotujg emodji.
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Warto wige, cho¢ przez chwilg, przyjrzec sig emocjom w ich socjologicznym ujgciu. Teorii dotyczqcych
tego zagadnienia jest wiele (zob. Tumer, Sters, 2009; Czemer, Nieroba, 2011). Najbardziej ogdlne i ukierun-
kowujgce dalsze przemyslenia jest stwierdzenie, Ze , uczucia majg wymiar spoteczny, to znaczy sq tworzone,
przezywane i wyrazane w Scistym powiazaniu z tym, o kulturowe i spoteczne. (. ..) doswiadczanie afektywne
jest zawsze zaposredniczone przez jezyk i kulture” (Bidner, Palska, Pawlik, 2009, s. 8). Cytowani autorzy
w swojej pracy przyjmujg wiele interesujgcych zatozen. Tak wigc: w centrum ludzkiego doswiadczania sytuujg
emocje, poniewaz to one pomagajg w tworzeniu relacji spotecznych; sq niezbedne w interakcjach migdzy jed-
nostkami. Uczucia podlegajq spotecznej kontroli, sg normatywizowane (czgsto prawnie, np. zakaz czynow
nigobyczajnych, zniestawienie itp.) (Bidner, Palska, Pawlik, 2009, 5. 9-10). Jak juz wyzej zasygnalizowatam,
wielu badaczy podkresla w tym obszarze rolg jezyka. O tym, jok istotna jest to kwestia, przekonuje Anna
Wierzbicka, wedtug ktorej emocje zawsze bedg znieksztatcone przez opis i interpretacje kulturowg,
w zaleznosd od jezyka, w jakim sg wyrazone (po polsku, angielsku, rosyjsku, chifisku. ..). Autorka powotuje
sig na przektady z ewangelii, ktore (w odpowiednich wersetach) w zaleznosci od jgzyka przektadu i kultury,
do ktdrej jest on adresowany, nazywajg ten sam stan umystu Jezusa innymi nazwami (Wierzbicka, 2012
5. 245-254). Tatem nawet w obrebie jednej spotecznosci musimy nauczyc sig identyfikowania standw z ich
nazwami. Co wigcej, musimy rdwnieZ nauczyc sig mwic o emocjach, poznac pewne dopuszczalne spotecznie
narracje dotyczgee uczud. Taka nauka odbywa sig procesie socjalizacji.

Przyjgcie okreslonych wartosci w obrebie danej kultury zachodzi w procesie socjalizacji. Ta bywa takze
r0znorodnie definiowana, w zaleznosci od tego, czy mamy do czynienia z teorig psychologiczng (np. psychoa-
nalityczng, uczenia sig, psychologii poznawczej), czy socjologiczng (np. funkcjonalno-strukturalng, interakcjo-
nistyczng), ktadzie sig nacisk na aktywnosc lub biemosc jednostki socjalizowanej, jej wkraczanie w Swiat
spoteczny na zasadzie internalizacji norm i zachowan albo za posrednictwem procesu uczenia sie.

Podejsciem tgczgcym teorie spoteczne i psychologiczne jest koncepcja niemieckiego socjologa i filozofa
Jirgena Habermasa. Autor pokazuje, ze cztowiek podejmuje dwa rodzaje dziotania: prace (dziatanie racjo-
nalno-celowe) i inferakcjg (dziotanie komunikacyjne). Dzigki tym drugim wiasnie postgpuie rozwdj
osobowosci /tozsamosci Ja. Ma on charakter stadialny ,,0d «tozsamosci naturalnej» matego dziecka (przed-
konwencjonalna moralnosc), poprzez «tozsamos¢ zwigzang z rolg spofeczng», dziecka w wigku szkolnym
(konwencjonalna moralnosd), az do «tozsamosci Ja» mtodej osoby dorostej” (Tillmann, 2013, s. 218). Ho-
bermas wiele czerpie z interakcjonizmu; tak wigc kompetencja komunikacyna jest podstawowg zasadq dziatania
w rolach spotecznych, obejmuje codzienng komunikacie, ale tez uczestniczenie w dyskursach. , Kompetencja
komunikacyjna oznacza zatem umiejgtmos¢ elastycznego i zarazem kiervjgcego sie pewnymi zasadami dziatania
w rolach, jak rdwniez umiejetnosc kompetentnego pertraktowania w dyskursach o roszczeniach do waznosci”
(Tillmann, 2013, s. 202-210).

Proces socjalizacii opisany przez Habermasa dotyczy wchodzenia jednostki w spoteczeristwo, poprzez
nabywanie kompetencji komunikacyjnej. Wazne jest odniesienie catego procesu do Srodowiska i przemian
spotecznych, dzieki czemu np. transmisjg wartosci mozna obserwowac na szerokim tle spotecznym (Dabert,
Habermas, Nunner-Winkler, 1993, s. 9-30).
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Gdyby nie zdolnos¢ do komunikowania sig, a wigc ustalania znaczen w procesie nabywania osobowosci
spofecznej, socjalizacja bytaby niemozliwa. W jej obrgb wchodzi nie tylko transmisja wartosci, ale rowniez
m.in. wdrazanie do wytwarzania i odczytywania emocji na drodze interakcii. Zatem wartosci aprobowane, po-
2qdane przez dang spotecznosc, wywotujg pozytywne emocje, ktdre majg jedynie znaczenie dla danej grupy,
o ile s konstruowane spotecznie.

Mtody, socjalizowany cztowiek wcigz uczy sig roznych zachowari (w tym tych o charakterze afektywnym),
stara sig je powiela¢, odgrywac i zapamigtywac. Trudno, aby bazowat wytgcznie na whasnym, bezposrednim
doswiadczaniu, dosy¢ istotne jest rowniez doswiadczanie zapostedniczone, np. to wynikajgce z poznawania
Swiatow spotecznych obecnych w tekstach kultury.

Kultura (jej teksty) jest zatem kolejnym, istotnym czynnikiem w procesie budowania wiedzy dotyczqcej
przezywania emocji w perspektywie spotecznej. Jak wielokrotnie w swoigj ksigzce przypomina Wendy Griswold
(2013), migdzy tym, co spoteczne, i tym, co kulturowe pozostaje wzajemna relacja. Wrecz nie da sig badac
obiektow, zjawisk kulturowych bez wiedzy o spoteczeristwie, i odwrotnie. Ta socjolozka i literaturoznawczyni
swojg koncepcje obrazuje schematem rombu kulturowego: na jego osi wertykalnej znajduje sig obiekt kulturowy
i Swiat spoteczny, natomiast na osi horyzontalnej: nadawca i odbiorca. Nie bedzie wielkim naduzyciem, by juz
w fym migjscu zaznaczy¢, ze jednym z elementow Swiata spotecznego sq emocje. Autorka wielokrotnie odnosi
sig do powigzania kultury i inferakcjonizmu symbolicznego, juko Ze z tej perspektywy cztowiek otwarty jest
na wptywy z zewngtrz, wchodzqc w inferakcje, tworzy kulture, bo , kiedy obiekty kulturowe juz powstang, sq
utrwalane i rozpowszechniane przez ich reqularng ekspresig i socjalizacjg nowych cztonkw grupy, na przykfad
mtodego pokolenia” (Griswold, 2013, s. 94-95). Ekspresyina natura kultury — fj. wyrazanie doswiadczania
70 pomocq symboli — nie moze sig obejs¢ bez emocji spotecznych.

Kultura to zbidr zrozumiatych dla wigkszosci (po uprzednim przygotowaniu, edukacji) symboli i kodow.
Obcujqc z jej tekstami, jednostka podlega rowniez socjalizacji, wchodzi w interakcjg z dzietami sztuki, nabywa
kompetencie komunikacyine. Szczegdlnie widoczne jest to w przypadku literatury. Tylko aktywna (o charakterze
poznawczym i emocjonalnym) postawa czytelnicza, konkretyzacja czytanego tekstu dajg mozliwosc wejscia
w dialog z tekstem.

Sqdzg, ze uczucia opisywane w tekstach kultury (a nie te, ktore wywotuje w odbiorcy dzieto sztuki) sto-
nowig znarratywizowang wersje emocji konstruowanych spotecznie. Aby mogto nastgpic porozumienie miedzy
nadawcg i odbiorcg, kod przekazu informacji musi by¢ zrozumiaty dla obu stron komunikacii literackiej. Staje
sig ona mozliwa, jok zauwaza Ewa Krawczyk, , dzieki wykorzystaniu wspdlnego jezyka, bedgcego zbiorowym
systemem symbolicznym, ktorym postuguiq sie wszyscy ludzie pozostajgcy lub wehodzqcy w spoteczny obieg
literatury. Jezykowy, znakowy albo symboliczny charakter literatury powoduje, Ze ma ona dwoistq nature, jest
rzeczq i posiada znaczenie” (2001, s. 54). Istotne jest sumo czytanie (konkretyzacja) dziefa, choc w ujeciu
prezenfowanym przez J. Stawiriskiego, wazna jest réwniez komunikacja wewngtrz utworu — pomigdzy autorem
(czy tez narratorem) a czytajgcym, konkretyzujgcym w dziele tres¢ (1998, s. 32-50). Odbiorcy nie sq homo-
geniczng grupg — publicznos¢ literacka rozwarstwia sig i w zaleznosci od mozliwosci poznawczych, wrazliwosc
emocjonalnej odczytuje utwory w dostepny dla siebie sposab.
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Jesli przyjmiemy, ze do$wiadczanie afektywne jest zaposredniczone przez jgzyk i kulturg, a kultura
wzmacnia sposob spotecznego konstruowania emocii, wowczas musimy przyjac, Ze odbiorcy tekstow literackich
rozpoznajg emocje za posrednictwem danego utworu, uczg sig ich, przezywajg je w okreslony spotecznie
sposéb, tym samym wzmacniajg ogdlnie przyjgte wzorce zachowan afektywnych. Co wigcej, nabywajgc pod-
stawowq wiedzg 0 emocjach, uczq sie jezyka, ktdrym mogg méwic o uczuciach. Zyskujq glos w sferze komu-
nikacii dotyczqcej emocji.

Podsumowujgc, spoteczny wymiar emocji ma swojq aksjotyczng podbudowg. W procesie socjalizacji,
za posrednictwem transmisi warfosci oraz nabywania przez dziecko kompetencji komunikacyjnych, poprzez
negocjowanie znaczen i dzigki wchodzeniu w interakcje spoteczne, cztowiek uczy sig przezywania roznych
wydarzen, a tym samym staje sie wspottworeg sposobow wyrazania emoci. Teksty kultury, jako nosniki trans-
misii kulturowej oraz transmisji wartosci, cho¢ nie sq bardzo istotne w procesie socjalizacji, to jednak stanowig
cenne 7rodto czerpania wiedzy o jezykowych sposobach umozliwiajgcych uczesticzenie w spotecznym kon-
struowaniu emogji.

Tabela 1. Nabywanie i przekazywanie wartosci

tho — szeroki kontekst spoteczny
emocie
' spotecznosd,

dzgecko. zachowania
nabywajgee socjalizacja (transmisja, komunikacja) spofeczne
kompetencie (w tym emocje
komunikacyine spoteczne)

warfosci

2. Arena metodologiczna

W ninigjszym artykule, dla zobrazowania powyzszych zatozen teoretycznych, sprébujg ukazac mozliwosci
badania emocji przedstawianych w tekstach literackich z obszaru kultury populamej. Siegajgc do socjologii
emocji i wypracowanych przez nig sposobow opisywania uczu¢ jako wytworéw spotecznych, skupie si
na emocjach dotyczqgcych Smierci i zatoby w trylogii Igrzyska smierci Suzanne Collins.

2.1. Trylogia Igrzyska Smierci (Hunger Games)

Ksigzka, z gatunku fantastyki, sktada sig z trzech tomdw. Pierwszy z nich, Igrzyska Smierci,
zostat wydany po raz pierwszy w USA w 2008 roku; kolejne to W pierscieniu Ognia (2009) i Kosogtos
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(2010). W tym samym czasie z losami gfownej bohaterki Katniss Everdeen mogli zapoznac sig polscy czytelnicy.
Ksigzka zostata zekranizowana, przez co historia opowiedziana przez Collins trafita do bardzo duzej liczby od-
biorcow.

Swiat przedstawiony w ksigzce jest inferesujgey ze wzgledu na swojg konstrukejg fabulamg (ciekawg
akeje, przygody bohaterdw, wydarzenia), ale tez ze wzgledu na obraz ideologii autorytamej, jukg przedstawia
autorka. W Panem — panstwie powstatym na gruzach Ameryki Potnocnej — istnieje 13 dystryktow (w tym
jeden nielegalny, uwazany za zniszczony), zawiadywanych przez wolne miasto — Kapitol. Aparat ideologiczny
paristwa, czyli instytucie stuzge transmisi warfosdi, lansujg: postuszeristwo, ulegtos¢, pracowitos¢, uswiadamiajg
mieszkaricom, ze ponoszg oni karg za powstaricze dziatania i sprzeciw wobec whadzy, ktdre miaty miejsce
w przeszfosci. Kontrola nad podlegtymi obszarami opiera sie gtownie na ograniczaniu wolnosci stowa i prze-
konar, zakazie swobodnego poruszania si¢ po catym paristwie, szerzeniu gtodu oraz strachu. Ten drugi ma
by podsycany organizowanymi co rok Gtodowymi Igrzyskami — imprezg, wydarzaniem medialnym, fgczgcym
w sobie talk show, talent show, reality show, polegajgcym na walce o przezycie na arenie. Wymordowa si
na oczach widzéw musi 24 wylosowanych dzieci (po parze obojga pfci z 12 dystryktow). Dzieci walczgce
7e sobg nawzajem oraz Smiertelnie niebezpiecznymi zjawiskami, np. pozarem, trujgcymi roslinami, chtodem,
suszq, bestiami, wiedzg, ze zwycigzca zapewni sobie dozywotni luksus w postaci dobr materialnych i stawy
oraz sprawi, Ze jego dystrykt przez rok bedzie obdarowywany dodatkowymi racjami zywnosci. Kapitolidczycy
(mieszkanicy stolicy) stanowig kwintesencie ludzi uzaleznionych od rozrywki, emocii, jakie zapewnia im kultura
masowa. Inferesujg sie gfownie modg, ich Zycie stanowi przejaskrawiong i posunigtg do absurdu koncepcie
kamawalizacji zycia (por. Dudzik, 2005). Gtowna bohaterka, szesnastoletia Katniss Everdeen, by chroni¢
ukochang, mtodszq siostrg, jako ochotniczka decyduje sig wzig¢ udziat w igrzyskach. Tym samym staje sie
twarzq rebelii, sitg napedowgq walki, jokg postanawiajg wytoczy¢ dystrykty Kapitolowi.

Ksigzka, procz interesujgcego przedstawiania antyutopii — autorytaego Panem, zawiera w sobie wgtek
mitosny, bohaterowie — mtodzi ludzie, dojrzewaig, majg problemy tozsamosciowe, muszg dokonywac trudnych
decyzji, probowac okreslic swoj system wartosci — to wszystko sprawia, Ze ksigzka statg sig bestsellerem
wsrod nastolatkow.

Trylogia lgrzyska smierci to dobry przyktad edukacyinej funkii, jakg petni kultura populama. Atrakcyjny,
inferesujgcy Swiat Panem, drastyczne, przejmujgce wydarzenia ukazujg sporo waznych wychowawczo prze-
stanek dotyczqcych np. ztudzen aksjologicznych, jakie niosg media, istotnosci zycia w demokratycznym pan-
stwie, znaczenia, jakie odgrywajg w Zyciu wartosci uniwersalne, etyki troski.

Collins buduje swojg opowies¢ w oparciu o tradycyjne wartosci: wolnos¢, rodzing, prawdg, Zycie. Jej bo-
haterowie to osoby o wyrazistych osobowosciach: dzielna, odwazna, waleczna Katniss, dobry, troskliwy Peeta,
rezolutna Rue, niezfomny, twardy Gale, zagubiona, nieobecna duchem matka Katniss, idealna, dobra, kochajgca
wszystkich, wrazliwa Primm. Inne postacie czytelnik odkrywa stopniowo: powierzchowny Finnick staje sig po-
stacig fragiczng, alkoholik Haymitch okazuje sie troskliwym opiekunem oraz mgdrym strategiem, w antype-
tycznej Johannie odnajdujemy odwazng, lojalng przyjacitke Katniss. Wszystkie te osoby czytelnik moze
obserwowac w sytuacji, gdy stykaig sig one ze Smiercig lub umierajg. Dzigki postawieniu bohaterdw w obliczu
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sytuagji traumatycznych, kryzysowych Colling sprawia, ze ich emocje sq niezwykle czytelne, odbiorca utozsamia
sig z nimi i w konsekwencii przezywa fabute, oddaje sie konwenii, pozwalajgc sobie na generowanie whasnych
uczuc.

W oryginale ksigzka nosi tytut: Hunger Games, co mozna przettumaczyc na rozne sposoby, gdyz hunger
to nie tylko gfod, ale tez Zgdza; game moze oznaczac gre, rozgrywke, zabawe (trop szczegolnie ciekawy
w odniesieniu do faktu, e zawodnikami igrzysk byty dzieci oraz zamitowania Kapitoliaczykéw do wszelakich
uciech). Niemniej jednak polscy trumacze (Matgorzata Hesko-Kotodzieriska i Piotr Budkiewicz), w porozumieniu
7 wydawnictwem, nadali trylogii tytut lgrzyska Smierci, stawiajgc whasnie to zjawisko (nie gre czy gtod) joko
centralne i przyciggajgce uwage moZliwie jok najwigkszej liczby miodych czytelnikow.

2.2. Badanie emocji spotecznych w tekscie literackim

Badaniom emociji (w kontekscie ich spofecznego konstruowania i percepcji) w obszarze tekstow kultury
zajmowali sig m.in. Matuchniak-Krasulska (2009; 2011), Mozdzyrski (2009), Pawlik (2009). Autorzy
chetnie siegajg do dziet plostycznych, kontrowersyjnych, badajg je pod kgtem funkdii estetycznej. Odwzoro-
wywanie Swiata spotecznego w utworach artystycznych wehodzi w obreb zainteresowan socjologow kultury
(por. Griswold, 2013).

lgrzyska smierci sq tekstem literackim, zatem nie sq probg wiemego przekopiowania realnej rzeczywistosci.
Kazdy odbiorca ma prawo zinterpretowac utwor wedtug whasnego klucza, mozliwosci percepcyjnych czy ak-
tualnej sytuacji zyciowej. , Wszystkie dzieta literackie sg sierotami od urodzenia. Tak jak nasi rodzice przestajg
kierowac naszym zyciem, gdy dorosniemy, tak poeta czy postka nie wie, w jakiej sytuacii jego lub jej utwar
bedzie czytany albo joki sens w nim prawdopodobnie odnajdziemy” (Eagleton, 2014 5. 163). Utwory nie sg
praktycznymi przewodnikami, poradnikami; sq grg, konwencjg, w ktdrej Swiadomie uczestniczg autor i adresat.
Dlatego analiza jakosciowa dzieta literackiego nie polega na prostym komentowaniu, opisie, eksplikacii, krytyce
relacjonowanej przez kogos opowiesci. Badacz musi zdawac sobie sprawg z tego, ze w tym wypadku ma
do czynienia z iluzjg Swiata.

Podczas podigtej przez mnie jakosciowej analizy tekstu chee zastanowic sig, w jaki sposb emocje spo-
feczne mogq ujawniac sig w sytuacji przywotania wartosci/antywartosci — Smierci. Jako e przekaz literacki
jest miejscem opisania fikcyjnych wydarzen, emocje z nimi zwigzane nie odnoszq sig do rzeczywistych sytuacii,
ale tych wyobrazonych. Nalezy raz jeszcze powtdrzy¢: autor konstruuje przekaz (wymysla Swiat przedstawiony),
odbiorca, czytajgc ksigzke, Swiadomie poddaie sig zaproponowanej mu grze w jakgs wyobrazong rzeczywistosc.
Aby mozliwe byto porozumienie migdzy nadawcg a odbiorcg, by tekst byt dla nich miejscem wspdlnego spot-
kania, muszg by elementy trwate, punkty zrozumiate dla obu stron — emocje. Odbiorca ma swiadomos¢, ze
uczestniczy w pewnej konwencji, jednak emocje bohaterdw oraz te, ktdre on sam czuje, sq bardzo realistyczne.
Dzieje sig to dlatego, ze w procesie socjalizacji, transmisji kulturowej cztowiek uczy sig, ze przywotanie lub
naruszenie jakiejs waznej dla spotecznosci wartosci ma powodowac wyzwolenie emocji prezentowanej w spo-
fecznie ustalony, akceptowany sposb. Emocje to rodzaj informacji zwrotnej: ,rozumiem, co sig dzieje, czujg
tak samo jak ty” — umacnia to wigzi wspdlnotowe oraz poczucie przynaleznosc do danej grupy.
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Teksty literackie geste s od przezy¢, odczud, uczu¢, emocii; by odnalez¢ te o charakterze spofecznym,
opartam sig na klasyfikacji zaproponowanej przez Goodwina, Jaspera, Pollette (2004), dla ktdrych emocie to
czg$¢ kultury. Autorzy do badar nad emocjami obrali podejscie kulturowe, uwazajgc, ze te same narzedzia
metodologiczne uzyte do zrozumienia przekonar poznawczych i moralnych mozna stosowac rowniez, analizujge
emocje. Wyrdzniajg nastgpujgce rodzaje emoi:

1. Emocie odruchowe (reflex emotions) to podstawowe, pierwotne, charakterystyczne dla catej ludzkiej
populacii emocje: strach, zaskoczenie, gniew, wstret, rados¢, smutek. Sq natychmiastowe, objawiajg
sig na poziomie fizjologicznym (mimika, zmiana temperatury ciata). W kontekscie najbardziej intere-
sujgcym autordw — badar ruchdw spotecznych — mozna interprefowac je joko narzedzia strategiczne,
np. whadza w paristwie autorytarnym moze pozwolic na protesty, jednoczesnie majgc Swiadomosc,
ze wysytanie uzbrojonej policji wzbudzi w ludziach lgk.

2. Wigzi afektywne, okowy (affective bonds) to rodzaj emocji silnych oraz dlugotrwatych, zalicza si
do nich: mitos, nienawis¢, zaufanie, szacunek. Czgsto wynikajg z powzigtych spotecznie zobowigzan.
Mekt odczuwany do zbiorowosci prowadzi to tego, Ze jednostka nie moze tatwo wyswobodzic sig
7 takich pet.

3. Nastroje (moods) sq modutami kilku emodii, trwajg dugo, wptywaig na siebie. Pozytywne nastroje
spoteczne sq pozgdane, gdyz dajg ludziom nadzieje, optymizm, wiarg w pozytywny charakfer naste-
pujgcych zmian, natomiast nastroje negatywne sg wysoce destrukcyjne.

4. Emocje moralne (moral emotions) wynikajq z socjalizacji i uwarunkowani kulturowych, odzwierciedlajg
rozumienie Swiata prezentowane przez dang spotecznosc. Majq charakter autoteliczny: dotyczg sqdow
0 odczuciach i uczuciach ludzi. Emocjami moralnymi mogg by¢: wspdtczucie, oburzanie, godnosc. Two-
rzenie emocjonalnych narracji na temat jakiejs spotecznie waznej (z etycznego punktu widzenia)
kwestii ma moc legitymizujgcg moralnie.

5. Emocje strategiczne pojawiajg sie w przypadku, gdy dana grupa przyimuie, ze jakas emocja (wywo-
fywana w jej cztonkach lub u reszty spotecznosci) jest dla niej formg strategii dziatad, moze jg wzmac-
niac lub wygasza¢ (Goodwin, Jasper, Polletta, 2004, 5. 433-458).

Podczas analizy wykorzystam powyzsze kategorie, by zobrazowac, w jaki sposob wybrana wartos¢/an-
tywartos¢, a dokfadnie Smierc, moze wywotywac emocje.

Graficzne przedstawienie tego, co wynika z analizy tekstu, przedstawi obszary Igrzysk smierci, na jakich
mozna obserwowac Smier¢ i zwigzane z nig emocje spoteczne. Arena analizy tresci jest migjscem ograniczonym,
zaplanowanym, kdre — tak jok w przypadku miejsca igrzysk, opisywanego przez S. Collins — posiada wiele
putapek i obszardw nieznanych. Tylko jakosciowa analiza moze ukazac jej catos¢ oraz odstonic widownig —
adresatow. Analiza tresci to gra, a nawet walka z umykajgcymi znaczeniomi, tresciami naddanymi, jezykiem
i kontekstem. Trudno traktowac jg jak prostg drogg z celem i zafozonym punktem dotarcia. Arena analizy jest
raczej postmodernistycznym zbiorem migjsc, ktdre mozna prowizorycznie zaznaczac na mapie, ale nie ma
pewnosci, czy inny ,,odkrywca” bedzie miat z niej jakis pozytek.
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Literatura stanowi swego rodzaju wyktadnig wielu pedagogik, na jej podstawie mozna obserwowac i thy-
maczy( zjawiska spoteczne. Nie powinno sie tylko analizowac jej w kontekscie przydatnosci edukacyinej, ale
2wracac uwage na to, w jaki sposb wspottworzy ona (na rdwni z narraciami wypracowanymi przez pedagogike)
spofeczne swiaty. W przypadku tekstow literackich nie jest mozliwe oddzielenie roli badacza od roli odbiory
(w obu przypadkach mamy do czynienia z subiektywnym odczytaniem znaczen).

2.3. Wspotczesna basi

Choc, jok wezesniej zaznaczytam, Igrzyska Smierci sq powiescig z gatunku fanfastyki, to trudno nie zo-
uwazyc, ze ich konstrukcja fabulama nawigzuje do schematu basni. Jest to o tyle istotne w kontekscie niniejszych
rozwazari, poniewaz ilustruje, ze poznane w dziecifistwie Klisze fabularne i reakcje emocjonalne odbiorcy
na nie zostajg przyjete, zsocjalizowane i nawet podczas czytania nowej, adresowanej dla dorostych czy mtodziezy
powiesci doszukujemy sig ,,znanych miejsc”, reagujemy na nie w znany nam, wyuczony, kontrolowany sposab.

Utwar Collins mozna przyrownac do basni, gdyz zachowuje on wiele z wymienionych przez Brunona
Bettelheima cech swoistych dla basniowej formy artystycznej (por. Bettelheim, 1996).

1. Ojciec gtownej bohaterki, ktory utrzymywat catg rodzing, nie zyje — $mier¢ rodzica (lub informacja

0 sieroctwie bohatera) rozpoczyna watek wielu basni, zwraca fo uwage obiorcy na watek egzystencialny
(Bettelheim, 1996, s. 28-29).

2. Katniss Zyje w autorytarnym Panem, gdzie wtadza jest synonimiczna ze zfem — , Praktycznie w kazdej
basni w jedne postacie i ich uczynki wcielone zostaje dobro, w inne — zto; podobnie wszechobecne
jest dobro i zfo w Zyciu, a sktonnos¢ do jednego i drugiego przejawia sig w kazdym cztowieku. Whasnie
to dwoistos¢ stwarza problem moralny, a jego rozwigzywanie wymaga walki” (Bettelheim, 1996,
s. 29). Odbiorca identyfikuie sig z bohaterem, wraz z nim przezywa przygody i ma poczucie rozwig-
zywania dylematéw moralnych (Bettelheim, 1996, s. 30).

3. W powiesci wystepuie kilka postaci jednoznacznie dobrych (Primm, Peeta, Rue) oraz ztych (prezydent
Snow, Enobaria, Caton), co jest zgodne z wymogami gatunku, ale autorka wprowadza tez postacie
ambiwalentne; nie do korica zostaje zatem zachowana zasada moralnej dychotomii, jednak Collin
kieruje swojq opowies¢ do starszych (niz adresaci bajek) odbiorcow, ktdrzy dostrzegajg etyczne pro-
blemy, s niechetni sztucznemu i nierealistycznemu podziatowi ludzi na jednoznacznie dobrych i zkych.

4. Bohaterka z niepozomej, ubogiej mieszkanki gorniczego dystryktu, staje sig osobg znaczgcg, niczym
Kopciuszek czy Brzydkie Kaczqtko, przechodzi metamorfozg — Katniss staje sig gwiazdg telewizying,
twarzq rebelii — celebrytkg, osobg majgtng. Podobnie basniowi bohaterowie, czesto w wyniku jokiegos
zdarzenia (ale i dzigki whasnej odwadze, niezfomnosci, przedsighiorczosci itp.), ulegajg zewnetrznej
metamorfozie.

5. Katniss jest nazywana ,dziewczyng, ktora igra z ogniem”; choc jest osobg aktywng, podejmujgcg
wiele decyzji, to sprawia wrazenie, jokby poddawata sig biegowi wydarzen — dziatania Katniss nie
wynikaq z jej inicjatywy, sq jedynie wymuszong odpowiedzig na zaistniatg sytuacie. Interesujg jg bar-

181



Il Z BADAN

dziej cele osobiste (ochrona rodziny, Peety) nizli sprawy spoteczne, publiczne. Zachowania Katniss
nie przystajg do roli basniowej ksigzniczki, bohaterka nie czeka na ksigcia, nie jest pewna swoich
uczu¢, nie zawierza bezwarunkowo mezczyznom.

6. W basniach pojawia sig czgsto element magiczny. W Igrzyskach Smierci nie ma magii, ale istieje
technika. Odbiorca ma $wiadomos¢ zaawansowania technologicznego Kapitolu dopiero w momencie,
gdy np. dowiaduie sig o istnieniu zmieszaricow (stwordw — kompilacji roznych ludzkich i zwierzgcych
cech fizycznych i psychicznych) albo gdy poznaje wszechmocnos¢ organizatoréw igrzysk, kidrzy pod-
wyzszajg lub obnizajg temperaturg na arenie, w jednej chwili osuszajg zbiomiki wodne, wyswietlajg
na niebie zdjgcia zmarkych trybutow, kontrolujq czas trwania dnia i nocy itp. — magic-technika to zto.
Ubodzy, dobrzy ludzie z dystryktow obywaiq sie bez niej, gdyz nawet prod jest, np. w Ztozysku, pro-
duktem deficytowym.

7. Walka dobra ze ztem w powiesci przebiega wedtug przewidywalnego scenariusza, gdzie na koricu
zmagari dobro zwycigza. Tak jest w przypadku Katniss — bohaterka przezywa woijng, po ktdrej wiedzie
7 Peetg w miarg spokojne Zycie.

lgrzyska Smierci nie sg basnig, jednak nawigzujg do tego gatunku, dlatego podczas pozniejszej analizy
bede odwotywac sig do motywdw, schematow isiejgcych w basniach, gdyz sprawdzajg sig one w przypadku
literatury fantastycznej.

3. Arena badawcza

,Jezykowe proby wyrazania Smierci sq daremne, logicznie takze, bo kim miatby by¢ podmiot, o ktdrym
whasnie teraz orzeka sig, ze whashie tutaj, teraz nie zyje?” (Adomo, 1992, s. 521). Powyzszy, przewrotny,
cytat wskazuje josno, jak trudno jest pojgc i opisac Smierc.

Na ptaszczyznie literackiej jezykowe proby wyrazania Smierci sq czgste i niezwykle interesujgce, bo
bazuige na opisie nieznanego, wywotuie sie w odbiorcy konkrete emocie. Smier¢ stanowi wartos¢ ambiwa-
lentng. Jest rozpatrywana zawsze jako pojgcie abstrakcyjne, bo nikt z Zyjgcych jej nie doswiadcza. Emocje
7 nig zwigzane g silne, ich okazywanie jest przekazywane mtodemu pokoleniu w procesie socjalizacji. Kultura
warunkuje to, co czujemy w obliczu Smierci. Odbiorca i nadawca wiedzg, co powinno sig czu¢ w obliczu Smierci.
Dlatego mozna zaobserwowac reakcje na Smierc, proby opisu tego zjawiska z uwzglednieniem zaplecza spo-
fecznego.

Analiza jakosciowa miata na celu odpowiedz na pytania:

— Jakg funkcjg petni Smier w Igrzyskach smierci, jokie sq jej motywy i konsekwencje?

— Jakie emocje dominujg w przezyciach gtownej bohaterki postawionej wobec Smierci?

— Jakie tropy i strategie nadowcze wywotujgce w odbiorcach emocie sg prezentowane w lgrzyskach

Smierci?
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Badanie tekstu rozpoczgtam od interprefacji Swiata przedstawionego powiesc, gdzie przede wszystkim
interesowaty mnie motywy postgpowania bohaterdw, sposdb ich zachowania, prezentowane emocje, postawy
wobec Smierci. Nastgpnie poszerzytam badanie o perspektywe adresata Igrzysk smierci, dzigki czemu mogtam
dokonac wstgpnego poréwnania sposobow percepcji zjawisk dotyczgcych Smierci oraz zastanowic sig nad roz-
norodnoscig uczuc spofecznych, jakie wywotuje zdarzenie zabicia (sig) jakiego bohatera.

3.1. Smier¢ joko warto$¢ ambiwalentna

Na poczgtek warto zastanowic sig nad zjawiskiem Smierci we wspotczesnosdi, poniewaz, tak jak w teorii
Habermasa, bardzo istotne jest naszkicowanie stodowiskowego, spotecznego ta dla socializowanych. Smierc
jest tematem nieprzyjemnym, bo odwotujgcym sie do uczucia strachu, lgku, grozy, bolu, cierpienia itp.; stod
w stosunku do niej cztowiek stosuje mechanizmy wyparcia, ktdre ,,chowajg” ten problem w psychice, na gleb-
szych, trudniej dostepnych w codziennym doswiadczeniu poziomach. Nie znaczy to jednak, ze w codziennosci
jestesmy wolni od obrazow Smierci; obecnie mowi sig o jej banalizacji — fakcie zobojetnienia na nig (wigc
swoistej anomii emocjonalnej). Powodowane jest to gtownie nadmiarem obrazow umierania czy Smierdi,
ktorymi epatujg media. Wirtualne dramaty i zgony sg pozgdane przez odbiorcow, bo wywotujg w nich pewng,
przewrotng, przyjemnosc. Fakt zobojetniania na proces umierania oraz rozrywka, jakg daje nam oglgdanie
innych $mierci, stanowi temat trudny, dlo wielu wstydliwy.

Spoglodajge na koncepcje Zycia i Smierci, mozna zauwazy( ich liczne rozwinigcia w filozofii, religii, so-
jologii, psychologii (por. Binnebesel, 2013). Poddajgc drobiazgowej analizie, z perspektywy historycznej,
ludzkie zachowania w obliczu Smierci, Philipe Ariés (2001) pokazuje, jok wazna dlo cztowieka byta sfera
zwigzana z odchodzeniem, pochéwkiem i pamigcig o zmartych. Piszqc juz o czasach wspétczesnych, ten
historyk i tanatolog stwierdza, Ze dawniej ludzie mieli wiele wigcej kodeksw, ktdre okreslaty, jokie uczucia
majq wyrazac jednostki w danej sytuacji, jok majg sig w jej obliczu zachowac. ,Dzi$ kodeksow tych nie ma.
Inikty pod koniec XIX i w XX wieku. A zatem uczucia, ktre chciatyby wykroczy¢ poza przecigtmosc, albo nie
znajduq dla siebie wyrazu i zostajg sttumione, albo wybuchajg z trudng do zniesienia gwattownoscig, bo nie
istnisje nic, co magtby je ukierunkowac” (Arigs, 2001, s. 576).

Smier¢ moze by¢ wartoscig pozytywng, jesli wybierana jest przez cztowieka jako droga prowadzgca
do jakiejs spotecznie akceptowanej zmiany lub celu popieranego przez grupe (Smierc w obronie stabszych,
smier¢ w walce o wolnos¢, smierc jako niezgoda na panujgey fad, jako wyzwolenie od bolu i cierpienia
itd.). Stanowi¢ moze tez antywartos¢, gdy zagraza innym wartosciom, nie jest spotecznie akceptowana
ze wzgledu na krzywdeg, jakq niesie. By nie dopuscic do naruszania wartosci, jakg jest zycie, aby Smierc nie
stata sig wartoscig instrumentalng, prowadzqeq jednostki do celu (niwelowanie konkurencji w drodze
do uzyskania upragnionych débr, samodzielne regulowanie liczebnosci grupy, eliminowanie stabych, Innych,
pozainstytucjonalne wymierzanie kary itp.), spotecznosci wyksztatcity zbiory praw, norm, ktdre zakazujg zo-
bijania.
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3.2. Funkge, jakie petni Smierc w powiesci Igrzyska Smierci, jej motywy i konsekwencje

Smier¢ jest wartosciq ambiwalentng, wzbudza emocje,  jej opisy nie wywotuiq przyiemnych odczuc.
Mimo to w ksigzkach Collins umieranie jest niemal nieustanne, zaden z bohaterdw nie odchodzi z powoddw
$mierci naturalnej (ze starosci, w wyniku choroby).

Smierc petni funkcig instrumentalng. Jest narzedziem wykorzystywanym przez autorke w celu przyspie-
szenia, urozmaicenia akaji, definitywnego zakarczania wgtkow zwigzanych z wyeksploatowanymi juz fabulamie
postaciami. Ze wzgledu na fakt, iz odbiorcy lubig sig bac w sposob kontrolowany, w filmach, tekstach literackich
smierci bohaterow nie sq rzadkoscig, mtodziez wychowywana jest na tekstach kultury, w ktdrych weigz zegna
sig jakichs bohaterow?.

Smier¢ w Igrzyskach, podobnie jok w basniach, zadowana jest z réznych powoddw oraz pelni wiele
funkcji — pogrupowanie ich umozliwia ukazanie Swiata przedstawionego z perspektywy moralnosci propono-
wanej przez autorke.

W powiesci Collins wyrdznitam trzy podstawowe motywy zadawania Smierci:

1. AGON — chec wyeliminowania wroga (chec wygranej, zemsta, glupota, wciektosc, ulzenie w cierpieniv);

2. STRATEGIA — zastraszenie ludzi, brak zgody na opér (wymierzenie kary, manipulacja ludZmi, eliminacja

wrogow Kapifolu, rebeliantow);

3. ALTRUIZM — oddanie zycia w stusznej sprawie (poswigcenie sig dla idei rebelii, Katniss, ochrona Peety).

ALTRUIZM pozytywne uczucia w stosunku do zmartego. Jego

postgpowanie wywotuje emocje moralne: liczne sqdy

poswigcenie si¢ dla idei wartoscivjgee dotyczgce emocji i motywow bohatera
lub wartosci waznej STRATEGIA
dlo spofecznosci Zustraszenie ludzi,

przekazanie informagji
0 braku zgody na opdr

>| $mier¢ przeciwnika

motyw
Smierci

strach, ztos¢
AGON
cheé wyliminowarin | $mier¢ przeciwnika — osiggniggie celu | — -
orzeciunika ‘ nienawis¢ do opresora, nastroje buntu ‘

zadowolenie, ulgo | grupowe strotegie walki  opresying wladzg |

Rys. 1. Motywy Smierci (oprac. whasne)

2 Motyw Smierci jest popularny w literaturze dzieciecej, jej przedstawienia sg niezwykle czgste w filmach animowanych, kre-
skowkach. W grach komputerowych awatary czesto ging w wymyslny sposdb itd.; to wszystko sprawia, ze mtodzi ludzie sq zaznajomieni
76 $miercig na ekranie czy kartach powiesdi, traktujg jg jako jeden z elementéw ich Swiata, ktdry niejednokrotnie niemal na réwnych
prawach zasiedlajg postacie realne, jok i medialne, ktdry obejmuje swym zasiggiem miejsca znane, rzeczywiste, ale i te znane
7 opowiesci naukowcdw, np. kosmos czy pisarzy, twércow catych uniwersow obejmuiqeych gry, ksigzki, filmy.
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Motywy zadawania Smierci pociggajg za sobg konkretne reakcje bohaterow oraz prowadzg do wyzwolenia
emodji spotecznych. Jak mozna zauwazy(, bardzo rzadko majg charakter indywidualny (np. Smier¢ Liszki,
smierc Catona, Smierci trybutow jako eliminowanie przeciwnikow), przewazajgca liczba powoddw, dla ktdrych
ktos zostaje zabity, jest podyktowana wzgledami spotecznymi. Te zatem, jako motywy zabojstw (i samoboj-
stwa), sg zwykle nakierowane na to, by wywotac (w bohaterach) spofeczne emocje — zarowno te odruchowe,
afektywne, ale tez nastroje i strategie.

Pytanie o motyw (Dlaczego?) ukazuje tto problemu oraz przestanki, jukie doprowadzity do eskalacji
przemocy. Natomiast pytanie o funkcje smierci (Po co? W jakim celu?) wskazuje na spoteczng perspektywe
$mierci oraz na spoteczne emocje, jakie jej towarzyszg:

Smierc juko narzedzie Smier¢ jako narzedzie jednoczgce, Walka o wartosci wazne dla danej
zastraszenia ludnosci budujgce poczucie solidamosci, grupy; wolnos¢, godne, szczgsliwe
7 dystryktow ufnosci wobec whasnej grupy 2ycie joko powdd do ponoszenia ofiar

ONI MY ONI ® My ONI My >

przesztosé terazniejszos¢ przyszloée

Dominujg emocie  Pojowiajg sig nastroje  Wraz z nasileniem sig walk istotne stajg  Po rozwigzaniu konfliktu do glosu
odruchowe. niepokoju, niecheci  sig afekty. Przywddcy rebeliantow dgzg  dochodzg emocje moralne,
do whadzy. do radykalizacji nastrojow, manipulujy ~ wyciszane sq pozostate uczucia.
emocjami strategicznymi.

Rys. 2. Funkcje Smierci — perspektywa rebeliantow (oprac. whasne)

W zaleznosci od funkgji (zastraszanie, budowanie poczucia solidamosci, walka w obronie wartosci istotnych
dla wspélnoty) $mierc genervje w bohaterach inne emoce, jest istotnym spotecznie wydarzeniem, wymagajgcym
bezwzglednego ustosunkowania sig do niej.

Collins chetnie opisuje emocjonalne skutki, jakie Smier¢ bohaterow spowodowata zardwno w osobowosci
bohaterdw, jak i w strukturach catych spofecznosci.

Ponizej przytocze dwa przyktady Smierci obrazujgee sposdb, w jaki mozna badac wartos¢ w Swiecie przed-
stawionym utworu literackiego. Pierwszym bedzie Smierc dziecka — Rue, ktdra przedstawiona jest jako jedno-
stkowa tragedia. Drugq egzemplifikaciq bedzie zagtada Dwunastego Dystryktu.

Rue — dwunastolatke z Jedenastego Dystryktu — zabija inny trybut (motyw — Agon, che¢ wyeliminowania
przeciwnika). Smierc niewinnego dziecka ma nie tylko funkcje instrumentalng — zastraszenie przeciwnika, ale
przez to, jaki wydzwigk nadaie jej Katiss, dla ludnosci z wielu dystryktow staje sig elementem budowania soli-
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darnosci wobec whasnej grupy. W tym przypadku skutki nie obejmuiq jedynie osob fikcyinych, sg odczuwalne
rowniez przez odbiorcg.

— Katniss! (....) To krzyk dziecka, matej dziewczynki, na arenie nikt procz Rue nie potrafi wydac z siebie to-
kiego dzwigku. (. ..) Wpadam na polang i widzg Rue na ziemi, catkowicie zaplgtang w sieci. Udaje sig jej
tylko wyciggnac reke przez oko siei i wypowiedziec moje imig, o wiedy oszczep przeszywa jej ciato. (...)
Rzut oka na rang wystarcza. Wiem, ze nie ma mowy o ratunku. Juz nikt nie zdotatby jej pomdc. Caty grot
utkwit w brzuchu. Przyklgkam obok Rue i bezradnie patrze na brof. Stowa pociechy nie majg sensu, nie
zZamierzam jej wmawiac, ze wszystko bgdzie dobrze. Nie jest naiwna. Wycigga dtor, a ja chwytam jg
mocno, jakby od tego zalezato moje Zycie. Jakbym to jo umierata, nie Rue. (...)

— Nie odchodz. — Rue zaciska palce na mojej dtoni.

— Nie zamierzam. Zostang przy tobie. — Przysuwanm sig blizej, ktadg jej gtowe na moich kolanach. Delikatnie
odgamiam za ucho jej ciemne, geste wiosy.

— Taspiewaj — prosi ledwie styszalnym szeptem. (...)

Przychodzi mi do glowy prosta kotysanka, ktdrg usypia sig roztrzgsione, glodne niemowleta.

Tu jest bezpiecznie, ciepto jest tu,

Stokrotki polne zaradzq ztu.

Ostatnie wersy sq ledwie styszalne:

Najstodsza mara tu ziszcza sie,

Tutaj jest miejsce, gdzie kocham dig.

Wszystko nieruchomieje i cichnie. Mija kilka sekund i koso-gtosy, jok zaczarowane, podejmujg mojg pio-
senke. Przez chwilg klgczg i patrze, jak moje fzy skapujg na jej twarz. Armatni wystrzat oznajmia Smier¢
Rue. Pochylam sig, przyciskam wargi do jej skroni. Powoli, jakbym nie chciata obudzic matej, ktadg jej
gloweg na ziemi i puszczam dhon. (....) Nie moge oderwac wzroku od Rue, jeszcze drobniejszej niz zwykle,
niczym mate zwierzqtko zwinigte w kighek w gniezdzie z sieci. Nie umiem tak jej futaj zostawic. Juz nikt
iej nie skrzywdzi, jednak Rue sprowia wrazenie catkowicie bezbronnej (Collins, 2014, s. 167-171).

Katniss obsypuje ciato sojuszniczki kwiatami, zegna Rue, jj postepowanie jest zgodne z tradycjg chowania
ludzi. Jest to jedyny przyktad, gdy na arenie ciato zabitego otaczane jest czcig i jokgkolwiek uwagg; kulturowe
zachowania dotyczqce pozegnania zmartych sg niezwykte na arenie, gdzie zmartych zostawia sig, by ich ciata
z0staty zabrane. Efekt wyjgtkowosci tej Smierci autorka poteguie, stosujgc pordwnania Rue do bezbronnego
2wierzqtka zwinigtego w kiebek w gnieZdzie. Spiewana przez Katiss kotysanka prowadzi do banalnego zabiegu
literackiego: porwnania Smieci ze snem — to daje wrazanie subtelnosci Smierci, przez co staje sig ona bardziej
emocjonujgca.

Zatem tak skonstruowana $mier¢ dla gtownej bohaterki przynosi wiele konsekwencii:

1. To indywidualna strata: poprzez porownywanie Rue do Prim (siostry), nabiera wymiaru prywatnego.

2. To katalizator uczu¢ o wymiarze spotecznym: , Smier¢ Rue zmusita mnie do stawienia czota wasnej

wiciektosci z powodu okrucienistwa i niesprawiedliwosci, ktdrych doéwiadczamy. Na arenie czujg sig
jeszcze bardziej bezsilna niz w domu” (Collins, 2014, 5. 171).
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3. To moment, by zamanifestowac whasne uczucia innym, by zachecic ich do wspétodczuwania:

Rue nie byta pionkiem w ich igrzyskach, ani ja nim
dzikie kwiaty. Pewnie s to chwasty, lecz wystepujg

nie jestem. Zaledwie kilka krokdw od skraju lasu rosng
w pigknych odcieniach fioletu, z6ci i bieli. Zbieram cate

nargcze i wracam do Rue. Powoli, todyzka po todyzce, zdobie jej ciato kwiatami. Zastaniam paskudng rang,
uktadam kwiaty wokat jej twarzy. Zdobig barwnymi ptatkami whosy. Bedg musieli fo pokazac. Nawet jesi
teraz skierowali kamery na co$ innego, bedg musieli pokazac Rue podczas zabierania zwhok. Wowczas wszyscy
i zobaczq i zorientujg sie, Ze to zrobitam. Cofam sig o krok i po raz ostatni na nig patrze. Gdy tak lezy, wy-
gloda, jakby zasneta na fgce. — Zegnaj, Rue — szepczg. Przyciskam do ust trzy $rodkowe palce lewej dtoni
i wyciggam reke. Odchodzg, nie odwracajqc sig za siebie (Collins, 2014, 5.171).

Powdd do zabicia z zemsty pierwszego cztowieka (tez dziecka). Dzigki temu zdarzeniu, czytelnik bedzie

magt usprawiedliwiac Katiss, ktora bedzie zabija kol

ejne ofiary.

przekaz nadawey

indywidualna

okazja do zomanifestowania

budowanie pozytywnego sirafa uczué wobec Kapitolu
wizerunku bohaterki przed widzami
dla Katniss zemsta. Powdd do zabicia

Odbiorca ma pozytywne
uczucia wobec bohaterki.
Projektuje na nig spofeczne
emocie, jokie powinno
odczuwa sig do dzieci

$mierc Rue

dla odbiorcy

Strata powodujgca uczucie litosci, Zalu, wzruszenia.
Wyzwolenie negatywnych emocji poprzez opis
naruszenia wartosci: Zycia dziecka, bezpieczenstwa,
wolnod. Okaza do silniejszego zwigzania sig

7 narratorkg — Katniss. Utrata wyobrazonej postaci.

przez Katniss po raz

dla Jedenastego pienwszy cztowieko

Dystryktu

pow6d do wspdlnego
Wyrazenia gniewu,
sprzeciwu, aprobaty

dla postepowania Katniss

dla widzow

Y
wzruszenie, smutek joko é“fnglf(dogvmle
stymulacja emocjonalna. Z'Ul a Ued
Kontrast dla brutalnej ;‘0 placu, podczas
$mierci innych zawodnikow ournee

Rys. 3. Smierc Rue i jej konsekwencie (oprac. whasne)

W zupetnie inny sposéb Collins opowiada o zagt

adzie Dwunastego Dystryktu (wspolnoty, do ktdrej przy-

nalezy Katniss, jej rodzina i przyjaciele). Zostat on zbombardowany przez whadze Kapitolu tuz po tym, jak
Katniss wysadzita pole sitowe areny 75. Gtodowych Igrzysk. Mieszkaricy Dwunastki nie byli rebeliantami,

czynnie nie buntowali sig przeciw whadzy, mimo to,
unicestwieni (ok. 8 tysigcy osab).

1

dla przykfadu i zastraszenia innych dystryktow, zostali
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,Wspdlnota to grupa ludzi zamieszkujgcych okreslony teren lub zwigzanych wspdlnym inferesem, ktdrzy
systematycznie wchodzq ze sobg w interakcje” (Giddens, Sutton, 2014, 5. 186). Wspdlnota jest bardzo wazna
w zyciu Katniss, silnie zwigzanej ze swoim Dwunastym Dystryktem — miejscem, gdzie zyjq jej najblizsi, przy-
jaciele. Na lgrzyskach ma swiadomos¢, Ze reprezentuje swoje Ztozysko (dzielnica ubogich w Dwunastym Dys-
trykcie), utozsamia sig z nim.

W kontekscie tej wartosci Smierc nabiera w Igrzyskach smierci najbardziej spofecznego znaczenia. Pojawia
sig jako mord zbiorowy (wszystkich mieszkaricow Dwunastego Dystryktu), jako pozgdany efekt zastosowania
broni w walce z wrogiem. Unicestwienie spotecznosci to najbardziej radykalne posunigcie w walce. Autorka
tak opisuje przezycia Katniss, ktora odwiedza spalony dystrykt:

Kiedy tylko Cwiercwiecze Poskromienia sig skoriczyto — jak tylko zabrano mnie z areny — oddieto prod
w Dwunastym Dystrykie, telewizory wytgczyly sig i Ztozysko stato sig tak ciche, Ze ludzie mogli ustyszec
bicie serc innych. Nikt nie zaprotestowat ani nie $wigfowat tego, co zaszfo na arenie. A mimo tego w ciggu
pigtnastu minut nigbo pokryto sig poduszkowcami i bomby zaczety spadac na ziemie.

Niemal nic nie pozostato z Dwunastego Dystryktu. Miesigc temu ogniowe bomby Kapitolu unicestwity domy
ubogich gomikw ze Ztozyska, sklepy w migscie, nawet Patac Sprawiedliwosci.

Whrew naturze, trzymam sig drogi, ale to zky wybdr, bo jest petna szczgtkdw tych, ktdrzy prébowali uciec.
Niektdrzy sptongli w catosci. Ale inni, prawdopodobnie owtadnigci przez dym, uciekli najgorszym ptomieniom
i teraz lezq w rdznych stopniach rozktadu, i cuchng, pokarm dla padlinozercéw, przykryty dywanem much.
Zabitam cig, mysle, kiedy mijam jeden stos. | ciebie. | ciebie (Collins, 2014, 5. 544-545).

Powyzszy opis pokazuie, Ze Smierc czfonkow wspdlnaty wywotuje w bohaterce poczucie winy, zal, oso-
motnienie. Identyfikacjo z Katniss, dokonywana przez odbiorcg, powala mu na wspdtprzezywanie tego, co
czuje ktos, kto stracit swojg lokalng spotecznosc. Niemniej jednak czytelnik (na podstawie wiadomosci o Swiecie
przedstawionym, a takze osobistym, pozytywnym stosunku do bohaterki), ma poczucie, ze bohaterka postgpita
whasciwie. Istotny jest jednak sposdb opisu (przywotywanie obrazow rozktadajgcych sig zwhok), ktdry wywotuje
w odbiorcy dodatkowgq emocjg, jukg jest obrzydzenie. Przekaz ogdlny jest jasny: zagtada wspdlnoty jest anty-
wartoscig, odrazajgcym czynem, wywotujgcym najmniej pozgdane emocje. Spoteczne normy stojg za tym, by
emocje pozytywne nigdy nie byly wigzane z unicestwieniem spotecznosci. Smier¢ wspdlnoty jest wartoscig
tez w fym sensie, Ze stanowi punkt w histori, o ktdrym nie wolno zapomniec, ktory zostaje pozytywnie nace-
chowany, np. w kontekscie martyrologii danego narodu.

Po takim wydarzeniuv wspdlnota albo umiera, albo musi odnalez¢ nowy sposob istnienia. W oczywisty
sposdb odbiorcy narzucaig sig skojarzenia z totalitaryzmami XX wieku. Mtody czytelnik, Zyjgcy w czasach spo-
koju, musi przechowa¢ w pamieci zbiorowej emocje, towarzyszqce naruszaniu wartosci, jokq jest wspdlnota.
Autorka wzmacnia ten przekaz ironicznymi stowami jednego z bohaterdw:

Ale $wiadomos¢ zhiorowa zazwyczaj Zyje krdtko. Jestesmy niestatymi, gupimi istotami ze stabg pamiecig
i ogromnym darem do samozniszczenia (Collins, 2014, 5. 811).
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3.3. Dominujgce emocje w przezyciach gtownej bohaterki i odbiorcow, czytajgcych o umieraniu

1 perspektywy odbiorcy tanatologiczne watki sq wazne z psychologicznego punktu widzenia (por. Sko-
wera, 2013). Majg charakter katartyczny, dajg moZliwos¢ bania sig w kontrolowany sposab. Ponizsza tabela
pokazuie przyktadowe $mierci opisane w trylogii Igrzyska Smierci, ze wzgledu na:

— powdd zgonu;

— stosunek emocjonalny do ofiary (budowany na podstawie sposobu kreacji bohatera na pozytywnego

lub nie).

Smierci te wywotuig okreslone emocje w bohaterach i odbiorcy.

Tabela 2. Emocie, jakie powoduje $mier¢ w bohaterach i odbiorcach (oprac. whasne)

Opis morderstwa/samobéjstwa Motyw zadania | Postaé negatywna | Glowna emocjo, | Glowna emocja,
$mierci/jej powéd | () pozytywna (+) | iokq wywolije | jakq wywoluje
obojetna (+/-) w odbiorcy w Katniss
opis Smierci opis Smierci
Smierci przywolywane sprzed rozpoczedia sig akeji powiesc
Smier¢ chiopaka — zbiega zastrzelonego| wyeliminowanie +/- zaskoczenie przerazenie
w lesie przez zatogg poduszkowca osoby tamigce]
7 Kapitolu. Wszystko dzieje sig prawo
na oczach Katniss i kobiety (drugiego
zhiega), ktdra po schwytaniu zostaje
okaleczona i skazana na zycie
stuzqcej-awoksa w Kapitolu.
Titus z 6 dystryktu — wspomniany che¢ zwycigstwa obrzydzenie obrzydzenie
zawodnik z minionych igrzysk, ktdry
po zabiciu ofiar cheiat zjada ich ciata.
Smierc ojca Katniss rozerwanego wyzysk + wspéfczucie rozpacz
w wyniku wybuch gazu w kopali
Smierc niekt6rych mieszkaricow zastraszenie +/- wspétczucie smutek
Dwunastego Dystrykiu z glodu, mieszkaficow,
braku opieki medycznej. auforyfarna
polityka Kapitolu
Opowies¢ Rue o niepetnosprawnym egzekucjo + oburzenie zaskoczenie
intelektualnie chtopaku, ktdry prébowat | za niepostuszer
zabrac sobie noktowizory, za co zostat | stwo
natychmiast zabity
Swiadomos¢ $mierci pttora tysigea demonstracja +/- zaskoczenie strach
dziedi polegtych na arenach whadzy
ghodowych igrzysk
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Podczas rozgrywania sig akeji powiesd

Trybuci zabici podczas walk przy Rogach

Obfitosci podczas obu opisanych chec zwycigstwa +/- strach strach
w ksigzkach Gtodowych Igrzysk
Smier¢ dngwszyny zabite] pIZez gupg chec eiminac .
zawodowcow; gdy ona btaga o litos¢ S +/- zaskoczenie strach
: Lo przeciwnika
i krzyczy, oni sig Smiejg
Trybut z Plgrwszego Dystryktu zabity semsta poczucie satysfukeia
przez Katniss w obronie Rue sprawiedliwosci
Smier¢ chiopka z Trzeciego Dystryktu, kidry
z0staje zabity gotymi rekami przez Catona wsciektos¢ niechg¢ smutek
70 fo, e nie upilnowat zapaséw
Smierc Ginger i dziewczyny z Czwartego chec eliminacii obrzydzenie, )
i p S oy satysfakcja
Dystryktu uzgdlonych przez gofcze osy przeciwniczek niechec
Tresh zabija Clove, wbijajqc jej kamier obrzydzenie, poczu-
: AR zemsta . | ulga
w glowg, robi to w odwecie za $mier¢ Rue cie sprawiedliwosci
Smierc Liszki — sprytna i przebiegta
dziewczyna kradnie Zywnos¢ zbierang glupota + smutek smutek
przez Pegte — zjoda trujgee jogody
Walka przy Rogu Obfitosci ze zmiechami —
bohaterowie zabijajq stwory przypominajgce z0straszenie obrzydzenie przerazenie
zmartych trybutow
Smier¢ Catona — trwaigcego przez dhuzszy L
i . ulzenie w cierpieniu ulga ulga
czas w agonii, zabitego przez Katniss
Smier¢ starca, ktdry na wiecu w Jedenastym
Dystrykdie, podczas odwiedzin Katniss
(w ramach tourneé zwycigzeow), Spiewa
piosenke Rue: ,Dwdch Straznikow Pokoju P ) R
o : . manifestacio whadzy + niesprawiedliwos¢ | zal
ciggnie na szczyt schoddw starca, ktory
zagwizdat melodig. Zmuszajg go, zeby uklgkt,
i na oczach tumu pakujg mu kulg w glowe”
(Collins, 2014, 5. 167-171).
Skatowanie na $mier¢, na oczach Katniss, Lashraszenie . smutek —
iej przyjaciela i stylisty Cinny P
Morfullnl.s'rku z Szosrego Dystryktu — IS | e o idei N smutek smutek
by ostonic Peetg, zostaje zabita przez matpy
Smierc Mags — staruszka decyduie sie weis¢
w toksyczng mgte (popetnia samobdjstwo), po | poswigcenie + al zal
to by jej przyjaciel mdgt ratowac nie {g, a Peefe
Smier¢ Wiress, jeden z zawodowcdw eliminacja
C . . — + smutek strach
poderngt jej gardto, gdy $piewata piosenke przeciwnika
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Smierc ludzi z gtodu oraz w wyniku . - 9y

- T - z0straszenie +/- wspotczucie zHos¢
wymierzania sprawiedliwosci za ich przewinienia
Smierc mieszkaricow Dwunastki, ktorzy sptongli . Koczeni
4w zbombordowanym osiedl zastraszenie + zaskoczenie r0zpacz
Morderstwo stylistki Pesty oraz cafej ekipy pokazanie . suskoczerie ot
przygotowawczej emitowane w programie na zywo | sity whadzy
Smier¢ rannych w szpitalu polowym w Osmym eliminacja . wsdlcaucie .y
Dystrykcie zbombardowanym przez Kapitol rebeliantow P
Boggs przywédca oddziatu, w ktérym walczy L

d 4 eliminacja .
Katniss, podczas krgcenia filmu o walczgeych wiouéw Kabitolu + zaskoczenie smutek
Zotnierzach, umiera rozerwany przez bombeg gowtep
Messalla (kamerzysta z oddziatu Katniss) umiera,
wpadajgc w jedng z putapek umieszczong eliminacja I 9
w podziemiach Kapitolu. Jego ciato roztapia wroga Kapitolu * wspdtczude bezradnos¢
sig jok wosk
Juckson i Leeg Jeden (z oddzitu Katniss) — zostajg | poswigcenie sig A »
fozszarpani przez stwory dla sprawy Katniss * wspdtczude bezradnos¢
Finnick, Castor, Homes pozbawieni gtow, poswigcenie sig . snutek bezradnoé
rozszarpani przez bestie w podziemiach Kapitoly dla sprawy Katniss
Smier¢ kapitolinskie kobiety, do domu ktorej strach przed i smutek oy
wtargnot oddziof Katiss zdemaskowaniem
Smierc chtopka zlinczowanego przez tum chec przypodobania . o
(z powodu tego, Ze przypominat Peetg) sig whadzy ¥/ zoskoczenie bezradnost
Smiec cywili uciekajgeych przez ulice Kapitoly panika +/- smutek zHos¢
Smier¢ dzieci i ratownikéw zabitych przez bomby | manipulacia ludzmi + smutek zaskoczenie
Smierc Prim, niosqcej pomoc rannym dzieciom manipulacia ludzmi + al przerazenie
Smier¢ prezydenta Snowa wymierzanie kary ulga ulga
Smierc prezydent Coin ;ﬁ:‘r‘m‘ﬁec zaskoczenie ulga

1 analizy powyzszej tabeli wynikajg nastgpujgce wnioski: po pierwsze, sposob kreacji bohatera (na po-
zytywnego lub nie) powodue, Ze jego Smier¢ wyzwala w bohaterach i odbiorcy analogicznie: emocje pozytywne
lub negatywne. Po drugie, negatywny, aspoteczny charakter osoby, jej zachowania zagrazajgce wartosciom
waznym dlo wspdlnoty powoduig, ze Smier¢ takiego (anty)bohatera jest opisywana tak, by czytelnik mogt
usprawiedliwi¢ mordercg. Fakt zabicia przez Katniss kilkunastoletniego chtopca weale nie wptywa negatywnie
na sympatig do niej— fakie zachowania czytelnicze jasne wskazujg na to, Ze podczas lektury mamy swiodomos¢
konwencjonalnosci literatury. Po trzecie, emocje odczuwane przez bohateréw nie sq tozsame z tymi, ktre
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czuje czytelnik. Wydaie sig, e wytumaczenie tego zjowiska lezy w obszarze spotecznego i kulturowego kon-
strowania emocii. O ile w Swiecie powiesci emocje bohaterw majg czesto charakter odruchow i afektow, to
uczucia czytelnika czesto odpowiadajg emocjom moralnym, o charakterze autotelicznym. Dzigki mozliwosciom,
jakie daje literatura — swiadomosci jej fikcyjnosdi, jzykowego charakteru, ograniczonym informacjom o Swiecie,
odbiorca moze oceniac zachowania innych. Wartosciuje, jego emocje dotyczg emocii bohaterdw, bo te s naj-
bardziej wyraziste i realne.

Podsumowanie

Wartosci, jokie mozna odnalez¢ w omawianym tekscie, majg znaczenie dla czytelnika, o ile zostaty
wczesniej zsocjalizowane przez niego — tylko w takim wypadku mogg wzbudzi¢ w odbiorcy emocje, ktdre
7 kolei sg wazne, poniewaz stanowig istotny komponent w procesie poznawania Swiata. Sposob przedstawiania
wartosci determinuje opis emocii, ten zas utrwala sig w rzeczywistosci u odbiorcy, dajgc mu gotowe sposoby
przezywania tego, co zagraza wartosciom. Wszyscy uczestnicy komunikacii literackiej wchodzg w interakcje
— nie tylko odiwarzajg tekst, ale konstytuujg jego znaczenia, negocjujg je, wspdlnie przezywajgc historie.
Proces ten nie bythy mozliwy, gdyby nie odniesienie tekstu kultury do Swiata spotecznego. Dzigki mozliwej
przektadalnosci (na poziomie wartosci i emocii spotecznych) tego, co fikcyine, i tego, co realne, odbiorcy mogg
posrednio obserwowac (wyobrazajgc sobie) siebie joko aktoréw wydarzen. Znajgc bohaterdw, ich dziatanie
motywowane ochrong wartosci, identyfikuig sig z nimi, uznajg za wzory godne nasladowania.

Pewne jest to, Ze emocje stanowig bardzo wazny element zycia w grupie, poznawane sq przede wszystkim
podczas bezposrednich interakgji z innymi ludZmi, ale rdwniez poprzez sposob mdwienia o nich oraz kontekst
ich okazywania, przekazywany réwniez w procesie transmisji wartosci.

Przedstawiona mapa obrazuje:

1. obecnos¢ wartosci i emocji w tekscie kultury juko miejsc waznych podczas analizy utworu w perspek-

tywie interakcji — komunikacji migdzy odbiorcg, nadawcg, tekstem,

2. socjalizacyjne znaczenie transmisji wartosci w budowaniu Swiadomosci emocji w ich spotecznym wy-

miarze,

3. relacyjny charakter wartosi,

4. koniecznos¢ analizowania wartosci w odniesieniu do Swiata spotecznego znanego odbiorcom,

5. fakt, ze do$wiadczanie emocii jest $cisle powigzane z naruszaniem wartosci istotych dla danej spo-

fecznosi.

Nie ulega watpliwosci, Ze uczucia majg wymiar spoteczny, sq tworzone, przezywane okazywane
w Scistym powigzaniu z tym, co kulturowe. Teksty kultury stanowig rodzaj zaposredniczonego przez jgzyk do-
$wiadczania afektywnego, waznego w procesie socjalizacii. Miodziez, siegajgc po ksigzki takie jok trylogia
Suzanne Collins, dzigki umiejgtnie prowadzonej narraci jest kierowana tak, by przezywac emocje w dosy¢
vjednolicony sposb.

192



Jowita Gromysz: Igrzyska emoii. Literackie obrazy wartosci i emocii

Bibliografia

Adomo T. (1992). Dialektyka negatywna. Warszawa: PWN.

Janowski A. (1995). Uczeri w teatrze Zycia szkolnego. Warszawa: WSP.

Arigs P. (2001). Cztowiek i smier¢. Warszawa: Aletheia.

Bettelheim B. (1996). Cudowne i pozyteczne. 0 znaczeniach i wartosciach w basniach. Warszawa: W.A.B.

Binder P., Palska H., Pawlik W. (red.) (2009). Emodje a kultura i Zycie spofeczne. Warszawa: IFS PAN.

Binnebesel J. (2013). Tanatopedagogika w doswiadczaniv wielkowymiarowosci cztowieka i Smierdi. Torufi: Wyd. Adam
Marszatek.

Collins S. (2012). lgrzyska smierci. Krakéw: Media Rodzina.

Dabert R., Habermas J., Nunner-Winkler G. (1993). Zarys socjopsychologicznej koncepcji rozwoju tozsamosci ,,Ja”. Wpro-
wadzenie. Przeglgd Socjologiczny, XLII, 9-30.

Dudzik W. (2005). Karnawaty w kulturze. Warszawa: Wyd. Sic!

Eaglefon T. (2014). Jak czytac literaturg. Warszawa: Altheia.

Emst K. (1991). Szkolne gry ucznidw. Warszawa: WSIP.

Giddens A., Sutton P. (2014). Sogjologia kluczowe pojgcia. Warszawa: PWN.

Griswold W. (2013). Socjologia kultury. Kultury i spoteczeristwa w zmieniajgcym sig Swiecie. Warszawa: PWN.

Goffman E. (2008). Czfowiek w teatrze Zycia codziennego. Warszawa: Aletheio.

Goodman N. (1997). Wstep do socjologii. Poznari: Zysk i Ska.

Goodwin J., Jusper J.M., Pollettta F. (2004). Emotional Dimensions of Social Movements. W: D.A. Snow, S.A. Sule,
H. Kriesi (red.), The Blackwell Companion to Social Movements, Unitet Kongdom: Balckwell Publishing, 5. 433-458.
Zaczerpnigte 18 marca 2016. Strona intemetowa hitp://sociology.sunimc.net/htmledit/uploadfile /system,/
20100407 /20100407225349238.pdf# page=426

Jaworska-Witkowska M. (2009). Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Krakw: Impuls.

Krawczyk E. (2001). Literatura i spoteczenistwo. Wokat problematyki socjologii literatury. Annales Universitatis Marie
Curie-Skfodowska Lublin-Polonia, XXVI.

Marariski J. (1989). Wprowadzenie do socjologii moralnosti. Lublin: Wyd. KUL.

Matuchniak-Krasulska A. (2009). Zachwyt i oburzenie — o emocjach w sztuce. Studium socjologiczne. W: P. Bindera,
H. Palska, W. Pawlik (red.), Emocje a kultura i Zycie spofeczne. Warszawa: IFS PAN.

Matuchniak-Krasulska K. (2011). 0 emocjach w sztuce. Szkic socjologiczny. W: A. Czemer, E. Nieroba, Studia z socjologii
emogji. Opole: Wyd. Uniwersytetu Opolskiego.

Mozdzyiski T. (2009). Emocje sztuki wspéfczesnej. W: P. Binder, H. Palska, W. Pawlik (red.), Emodje a kultura i Zycie
spoteczne. Warszawa: IFS PAN.

Pawlik W. (2009). Emocje jako tworzywo sztuki bestselerowej. W: P. Binder, H. Palska, W. Pawlik (red.), Emocje
a kultura i Zycie spofeczne. Warszawa: IFS PAN.

Skowera M. (2013). ,Mata syrena nie czuta weale Smierci”. O tanatologicznych aspektach basni Jana Christiana Andersena.
W: B. Grabska (red.), Smierc w zwierciadle humanistyki. Poznari: Nowa Humanistyka.

Stawiiski J. (1998). Dziefo — Jezyk — Tradycja. Krakw: Universitas.

Szymariski M.J. (2013). Socjologia edukacji. Zarys problematyki. Krakow: Impuls.

Tillmann K-. (2013). Teorie socjalizacji. Spofecznos¢, instytuca, upodmiotowienie. Warszawa: PWN.

193



Il Z BADAN

Tumner J.H., Stets J. (2009). Socjologia emocji. Warszawa: PWN.

Wierzbicka A. (2012). Jezyk i metajezyk: kwestie kluczowe w badaniach nad emocjami. W: M. Rataj, J. Straczuk (red.),
Emocje w kulturze. Warszawa: Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego.

Witkowska M. (2009). Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Krakw: Impuls.

Summary

Death in The Hunger Games. Literary images of values and emotions

The article describes emotions associated with death and dying on the basis of a popular book by Suzanne
Collins entitled The Hunger Games. The text can be perceived as an inferdisciplinary one, as it links literature,
pedagogy and sociology, and the main category is the social perception of emotions. It seems that descriptions
of death are very interesting issues for young people. A qualitative analysis of The Hunger Games constitutes
the research part of the text.

Keywords: sociology of emotions, literature for young people, socialization, fantasy literature, death



Liliana Kolodziejczak
Uniwersytet Wroctawski

Emocje dziecka w instytucjonalnej pieczy zastepczej

Artykut dotyczy istotnego aspektu przezywania emocji przez dzieci opuszczone, przebywajgce w placowkach
opiekuriczo-wychowawczych. Instytucjonalna piecza zastgpcza sprawia, Ze dzieci funkcjonujg w sztywnych
ramach, kidre z jednej strony majg utatwic im funkcjonowanie w zyciu spotecznym, z drugiej zas nierzadko
ograniczajg rozwdj ich wiasnego ,,ja”, utrudniajgc rozwdj sfery emocjonalnej. W tekscie opisane jest narzedzie
(Blob Test) stosowane przez autorkg w pracy wychowawczej, rozwijajgce emocjonalnos¢ wychowankdw pla-
cowek.

Stowa kluczowe: emocjonalnos¢, emocje, placéwki opiekuriczo-wychowawcze, Blob, wychowankowie
placowek

Niniejszy artykut traktuje o placowkach opiekuriczo-wychowawczych joko miejscach, ktdre, przez wzglgd
na swq strukture i charakter, nieSwiadomie negujg emocjonalnos¢ dziecka i fym samym nie korygujg zaburzen
powstatych jeszcze w domu rodzinnym. Podopieczni instytucjonalnej pieczy zastgpczej funkcjonujg w sztywnych
ramach, kidre z jednej strony majg utatwi¢ im zycie (dac poczucie stabilizacji, niezmiennosci oraz nauczy¢
requt zycia grupowego), z drugiej zas nierzadko ograniczajq rozwdj ich wiasnego ,ja”, utrudniajg zapewnienie
wzmozonej wsrdd wychowankdw potrzeby wsparcia emocjonalnego, a takze nie dajg poczucia, Ze mogg po-
dzielic sig zardwno dobrymi, jok i ztymi doswiadczeniami, ktdre spotkaty je danego dnia. Podopieczni placowek
czgsto nie majg refleksji ani niekiedy swiadomosd, ze ich dzien nie nalezat do najlepszych i dlatego brak im
energii na wszelkiego rodzaju aktywnosci. Wielos¢ obowigzkow, ktdre nalezy wykona¢, ogranicza szansg zrea-
lizowania whasnych potrzeb emocjonalnych, co w konsekwencji prowadzi do koncentrowania sig dzieci i wy-
chowawcow na innych, znacznie mniej waznych kwestiach. Stqd tez placowki tego typu powinny wypracowac
metody pracy, ktdre pozwolg tym, czgsto skrytym, dzieciom wyrazic siebie i skontaktowac sig z wiasng,
w wyniku traumatycznych doswiadczen zazwyczaj skomplikowang, sferg emocjonalng.

Dziecko winno wzrastac w bezpiecznym, petnym mitosci, naturalnym Srodowisku rodzinnym. Rodzina
joko podstawowa komdrka spoteczna odgrywa kluczowq role w procesach biologicznego, emocjonalnego
i spotecznego rozwoju jednostki. Mimo przekonania o doniostej roli rodzin, wiele z nich nie potrafi sprostac
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oczekiwaniom, co czgsto skutkuje umieszczeniem dzieci w placowkach opiekuniczo-wychowawczych, kidre sq
jedng z form instytucjonalnej pieczy zastgpczej.

0d dawna gfownym powodem sgdowych skierowan dzieci do placowek jest niewydolnos¢ wychowawcza
i dysfunkcyjnos¢ rodzin. Znaczna wigkszos¢ dzieci ma oboje rodzicow, dziadkow i innych bliskich krewnych,
dlatego tym trudniej dzieciom pogodzic sig z szeroko rozumiang stratg. Sieroctwo nabiera odmiennego
(t]. spotecznego) charakteru. Dzieci zmuszone sq do przezycia zatoby po rodzicach, ktdrzy Zyjg i czgsto majg
sig dobrze. Przez lata godzq sie z utratg domu, w ktdrym Zycie nadal sig foczy, wspominajq drastyczng zmiang
srodowiska szkolnego i rowiesniczego. Trudno im przewartosciowac poznany w domu system wartosc, ktory
w placowce zwykle jest negowany jako niezgodny z ogdlnie przyjetymi normami spotecznymi. Dziecko jest
rozdarte migdzy domem rodzinnym, za ktdrym teskni pomimo doswiadczonych w nim fraum, a placowkg,
w ktdrej co prawda doznaje opieki i pomocy, ale jednoczesnie jest to miejsce specyficzne, kojarzone ze sztucz-
nym wytworem stworzonym dla potrzeb systemu.

Irozumienie sytuacji dziecka znajdujgeego sig w placowee opiekuriczo-wychowawczej jest konieczne, by
chochy czgsciowo rozeznac sig w emocjach, ktdre mogg mu towarzyszy¢. Choc instytucjonalna piecza zastepcza
przechodzi powazne przeobrazenia' i coraz czesciej zapewnia dzieciom warunki maksymalnie zblizone do do-
mowych, nigdy, pomimo starari, placowka nie stanie si¢ naturalnym domem rodzinnym, a bedzie jedynie jego
zastepczq formg. Nawet najlepiej zorganizowana placéwka nie zmieni niekorzystnego, zbiorowego charakteru
opieki i wychowania wystepujgcego w instytucjonalnej pieczy zastepczej. W nowych formach placowek, ktdre
petnig role socjalizacying?, na te zbiorowosc sktadajg sig: wychowankowie, wychowawcy, specjalisci placowki
i pracownicy obstugi (w formach socjalizacyjnych jest to zazwyczaj jedynie kucharka, pozostali pracownicy po-
jawiajg sig stosunkowo rzadko). Funkcjonowanie w tak zorganizowanej zbiorowosci to doswiadczanie przez
dziecko nieustannego zgietku, trudnosci z zachowaniem intymnosci, braku spokoju i wytchnienia, problemow
7 otrzymaniem indywidualnej uwagi ze strony wychowawcow. Ponadto, dziei trafiajgce do placowki sg
w zroznicowanym wieku (od mtodszego wieku szkolnego po etap usamodzielnienia, ktory zaczyna sig
w wieku adolescendji i trwa do ukoriczenia 18 r.2.) i charakteryzuig sie heterogenicznymi zaburzeniami po-
wstatymi w wyniku doswiadczenia traum i deprywacji potrzeb w domu rodzinnym. Sq to nie tylko zaburzenia
zachowania i emocji, ale takze zaburzenia psychiczne, a nawet psychiatryczne. Wigkszos¢ podopiecznych cha-

! Zgodnie z ustawg z dnia 9 czerwca 20171 roku o wspieraniu rodziny i pieczy zastepezej, DzU 2011, nr 149, poz. 887,
7 pézn. zm., do korica 2019 roku sukcesywnie bedg wprowadzane zmiany majgce na celu usprawnienie systemu, pracg na rzecz
powrotu dziecka do domu rodzinnego oraz zapewnienie dzieciom przebywajgcym w pieczy zastepczej warunkow mozliwie najbardziej
zblizonych do rodzinnych. Ustawa zaktada zmniejszenie liczby dzieci w placowkach (do 14 0sdb), podwyzszenie wieku dzieci umiesz-
czanych w placowkach opiekuficzowychowawczych i in. Dzieci ponizej 10. roku Zycia docelowo majg by kierowane do rodzinnych
form pieczy zastgpeze;.

2 Placwki socjalizacyine coraz czesciej staig sig zdecentralizowane. To znaczy, Ze centrum placowki wraz z dyrekejg i administracig
najduje sie w innym migjscu niz poszczegdlne grupy. Filiami stajg sie mieszkania w blokach, ktdre funkcjonujg wraz ze spofecznoscig
sgsiedzkq bgdz domy jednorodzinne.
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rakteryzuje potrzeba igrania z niebezpieczeristwem, poszukiwanie wrazed i adrenaliny. Wspdlne funkcjonowanie
pod jednym dachem dzieci o tak niejednorodnych trudnosciach i potrzebach moze sprzyjac nasladownictwu,
a nawet przejmowaniu niekorzystmych zachowar przez podopiecznych.

Placowki catodobowe charakteryzujg sig rwniez kolektywnoscig. Zycie w zbiorowosci wymaga przestrze-
gania regulominu i stworzenia zasad grupy, ktdre przypominajg zasady funkcjonowania spotecznego. Regulomin
nig jest po to, aby, jak w wojsku, nie odstgpowac od niego chochy w najdrobniejszych sytuacjach, ale po to,
by dzieciom utatwic funkcjonowanie w placéwee i poza nig, aby miaty rozeznanie, co jest dobre, a co zte. Ko-
niecznosc ta wynika rowniez z faktu, ze w domach rodzinnych dzieci zycie zazwyczaj nie byto regulowane
przez zasady.

Wprowadzenie regulaminu i harmonogramu dnia moze nasuwac mysl, ze w placowkach tego typu wy-
stepuje szereg elementow przymusu, ze istnieje swego rodzaju przemoc instyfucji wobec dziecka. Kazdy dzien,
zwhaszcza szkolny, jest Scisle zaplanowany — pobudka, czynnosci higieniczne, przygotowanie Sniadania,
positek, czynnosci porzgdkowe, zabranie swojego prania, bajka, wyjscie do szkoty, powrdt ze szkoty, nakrycie
do stotu, obiad, odrabianie lekcji i nauka whasna, czas wolny, zajecia specjalistyczne, jesli jest czas, to wyjscie
na podwarko, czynnosci higieniczne, dyzury porzgdkowe, zrobienie prania, przygotowanie kolagji, spotecznosc,
positek, czas wolny, cisza nocna. Tak zorganizowane miejsce, zwkaszcza na poczgtku, rodzi frudnosci z przy-
stosowaniem. W domu rodzinnym wychowankowie zazwyczaj doswiadczali duzej wolnosci i swobody wyni-
kajqcej z braku zainteresowania rodzicow losem dzieci. Zwhaszcza w aspekcie edukacyjnym dziei przezywaig
szereg trudnosc adaptacyjnych. Podopieczni placowek majg zazwyczaj duze zalegtosci szkolne. Dla wigkszosci
rodzicow biologicznych edukacja nie miata wigkszej wartosci, a w placwce wychowawcy na biezgco kontaktujg
sig ze szkotg, pilnujg odrabiania lekcji, pomagajg dzieciom przygotowac sig do sprawdziandw. To catkowite
przeorganizowanie Zycia budzi lgk wérod dziedi, totez starajg sie sobie z nim poradzic poprzez liczne ktamstwa,
pojedyncze wagary, anoreksjg szkolng bgdZ nawet ucieczki z placowki.

Duzq trudnoscig dlo dzieci przebywaijgcych w placdwkach opiekuiczo-wychowawczych jest niestabilnos¢
tego Srodowiska wynikajgca z fluktuacji wychowawcdw i samych podopiecznych. Kazdy wychowawca, zgodnie
z rozporzgdzeniem Ministra Pracy i Polityki Spotecznej w sprawie instytucjonalnej pieczy zastgpczej (2011),
ma pod swojq opiekg maksymalnie pigtke dzieci. Podopieczni czgsto przywigzujq sig emocjonalnie do swoich
opiekundw, a ich zmiana bgdz utrata moze na nowo uaktywniac nieprzepracowang Zatobe po utracie domu
rodzinnego. Coraz czgsciej w placowkach stosuie sig tak zwany dobdr naturalny. Dziecko zazwyczaj doswiadcza
w obecnosc jednego z wychowawcow wigkszego poczucia bezpieczeristwa i darzy go cieplejszymi uczuciami
anizeli pozostatych opiekundw. Doborem naturalnym bedzie wigc emocjonalne dopasowanie dziecka i wycho-
wawcy, co znacznie utatwi prace edukacyjne, opiekunicze, wychowawcze i terapeutyczne. Jednoczesnie, takie
zaciesnienie wigzi jest bolesne w sytuacji odejscia wychowawcy bgdZ przeniesienia podopiecznego do innej
placowki.

Grupa wychowawcza rowniez nie stanowi poczucia bezpieczenstwa dla jednosti, poniewaz weigz ulega
przemianom. Nieliczne dzieci wracajg do domu rodzinnego, inne zostajg przeniesione do rodzinnych form
pieczy zastepczej, czasem zdarzajg sig zagraniczne adopce, jeszcze inne dzieci przenoszone sq do kolejnych
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placowek, niekiedy rowniez resocjalizacyjnych. To wszystko daje dzieciom poczucie tymezasowosdi, niestabil
nosci. Zdaje im sig, ze s w swego rodzaju poczekalni, co nie pozwala im przyzwyczaic sig do aktualnego
migjsca. Czujg sig jok gos¢ hotelowy, co wzmacnia ich postawe roszczeniowosci i czgsto wykorzystywania in-
nych, chocby poprzez wzbudzanie litosci.

Przedtuzajgca sig instytucjonalna piecza zastepcza moze doprowadzic do , zagubienia sig w sieroctwie”
(Obuchowska, 1998, s. 3), czyli osiggniecia stanu psychicznego, ktdry wywotywany jest przez charakter plo-
cowek opiekunczo-wychowawczych. Dzieci zagubione nie czujg przynaleznosci ani do domu rodzinnego, ani
do placowki. Towarzyszy im poczucie zagubienia, poniewaz pamigtajq jeszcze system wartosc domu rodzin-
nego, a placéwka wymaga wyksztatcenia nowego, zazwyczaj sprzecznego z poprzednim. Nastepstwami
zagubienia w sieroctwie mogg byc:

— niedorozwdj uczuciowosci wynikajgcy z braku stabilizacji, niekiedy przeksztatcajgcy sig w powazne

zaburzenia wiezi;

— wyksztatcenie negatywnej fozsamosci charakterystycznej dla jednostek niedostosowanych spotecznie;

— odrzucanie autorytetéw, whadzy, prezenfowanie negatywnego nastawienia wzgledem rowiesnikow

i dorostych (Obuchowska, 1998, s. 4).

Niegdys uwazato sig, e emocje sq indywidualnym, wolicjonalnym wytworem jednostki. Dopiero socjologia
emocji zwracita uwage na spoteczny kontekst ich wytwarzania. Pod pojgciem emocii rozumie sig subiektywny
stan psychiczny (Dolifiski, 2004, 5. 322), charakterystyczny dla przejgcia czy podekscytowania, powstajgcy
w wyniku zetknigcia sig z zewngtrznymi bgdZ wewnetrznymi bodZcami, ktdre majg bezposrednie znaczenie
dla samego organizmu lub osobowosci jednostki (Reykowski, 1992, . 57). Udowadniajgc sensownos¢ wspok-
egzystowania socjologii z emocjami, J. Barbalet (2008, s. 106) wyjasniat, Ze socjologia zajmuje sig tuma-
czeniem faktow spotecznych, a emocja jest niczym innym jok zjawiskiem spotecznym, o spofecznym
charakterze, dzigki ktdrym mozliwa jest analiza podstawowych zachowar i ruchdw spofecznych.

Charakter instytucjonalnej pieczy zastgpczej sprawia, Ze emocje dzieci czesto bywaiq trumione. Dolifiski
twierdzi, ze zajmujgc sig rozpoznawaniem emocii jednostki, mozemy poddac analizie jedynie ekspresi, tzn.
sygnaty emitowane przez jednostke, bedgce dla kagos innego wskazowkg przezywania przez te osobe okre-
Slonej emoqji (2004, s. 351). W przypadku dzieci przebywajgcych w placowee opiekuiczo-wychowawczej
ekspresia emocji bywa bardzo powsciggliwa i czesto nieoczywista. Choc bliska relacja wychowawcow z dziecmi
utatwia rozpoznawanie ich emocji i rozmawianie o nich, czesto nie jest to wystarczajgce. Jako wychowawca
w placowce opiekuiczo-wychowawczej zauwazytam, ze wychowankowie rzadko przyznajg, ze majg zly dzien.
Emocje nikng za Scistym harmonogramem dnia i obowigzkami. Dzieci pytane o fo, jok mingtim dzien, czy jok
sig czujg, odpowiadajg jedynie: ,dobrze” i nawet dopytywane nie s w stanie opowiedziec, co sig wydarzyto
i jakie wzbudzito to w nich emocje. Takie odpowiedzi i zachowania sygnalizujg niechec, a raczej brak gotowosci
i umiejgmosci podigcia rozmowy na temat ich stanu emocjonalnego.

Poszukujgc skutecznego sposobu na odkrywanie i rozwijanie emocjonalnosci u dzieci przebywajgcych
w placowce opiekuiczo-wychowawczej, w 12-0sobowej grupie socjalizacyinej (dzieci w wieku 6-14 lat) stosujg
testy Blob. W moim odczuciu sg one ciekawym sposobem na otwarcie dyskusji dotyczqcej uczuc i emocii.
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Kazdy wychowawca wnosi w 2ycie grupy swojg dynamike, emocje czy nastawienie do Swiata. Od niego zalezy,
czy dziedi sprébuiq sig otworzyc, pokazac swoje emocje, opowiedziec o trudnych doswiadczeniach. Praktyka
wychowawcza pokazuie, ze dziedi, ktdre doswiadczyty powaznych traum w domu rodzinnym, zazwyczaj uak-
tywniajg swoje leki i rozchwiang emocjonalnos¢ wieczorem, przed snem. Utozsamiajq noc z pijorstwem rodzi-
cow, awanturami, bijatykami. Wychodzg wigc z zatozenia, ze kazdego dnia, przed rozpoczgciem ciszy nocnej,
wychowawca powinien poswigcic czas na wyciszenie grupy poprzez wspolne rozmowy, wylegujgc sig z dziecmi
na kanapie czy dywanie, inicjujgc opowiesci dotyczqce biezgcego dnia, etc. Oprocz cieszenia sig wspdlnymi
chwilami oraz prezentowania bardzo naturalnych, rodzicielskich zachowa, raz w tygodniu wigczam do swoich
wychowawczych aktywnosci testy Blob. Dzigki nim mozna rozwijac umiejgtnosci rozumienia wtasnych emocji,
rozwijania empafii, a takze wzrastania w swojej samoswiadomosci. Blobs sg skutecznym sposobem komunikacji,
poniewaz uzywaiq jezyka, ktory jest przyswajany, zanim jeszcze nauczymy sie mowic, czytac i pisac — to
jezyk ciata i emocje. Testy Blob sq narzedziem, ktdry daje site tym, ktorzy majq problem z opowiadaniem
0 sobie w sposob werbalny, ale nadal chcg wyrazic, jok sig czujg i co im dolega (Wilson, Long, 2010, s. 4).
Blob jest postacig bez ptci, wieku i cech rasowych, dzigki czemu kazde dziecko i dorosty jest w stanie utozsamic
sig z jakgs formg i zobaczy¢ w nigj siebie z przesztosdi, terazniejszosci, a moze réwniez siebie w przysztosci.
Blobs sq najlepszymi i jednoczesnie najgorszymi z nas, fo znaczy, ze mogg by szczgsliwe, gdy odnieslismy
sukces albo agresywne czy przemocowe, gdy ktos nas zdenerwowat i mamy ochote zrobi¢ mu krzywdg. One
nie mowig nam, jacy powinnismy by¢ czy jacy by¢ nie powinnismy. One jedynie pokazuig, jok zrdznicowane
uczucia mogg pojawiac sig w kazdym z nas (Wilson, Long, 2010, s. 7). Testy Blob mozna wykorzystac
w pracy indywidualnej i grupowej w formie dtugoterminowej, poniewaz testow jest wiele i nie nudzg sig dzie-
ciom. To, co jest istotne, testy mogg by¢ inferpretowane na wiele sposobow — nie ma dobrych i ztych interpre-
tacji. Jeden, ogdlnie przyjety sposob rozumienia badanych moze wywotac u nich frustracjg (Wilson, Long,
2010, s. 7). Dlatego tez, wazna jest otwartos¢ i kreatywnosc osoby przeprowadzajgcej testy Blob.
W pracy z mojq grupg uzywatam nastepujgcych testow:
— Blob Tree (drzewo, wersja rozbudowana — Rys. 1) — test drzewa bada relacje pomiedzy osobg badang
a jej najblizszym otoczeniem.
— Blob Islands (wyspy) — test bada formy spedzania czasu wolnego dziecka i jego bliskich oraz pokazuje
relacje badanego z otoczeniem.
— Blob Bridge (most) — test bada aktualng pozycjg osoby badanej w otaczajgcym g Swiedie, a takze
sprawdza stopien poczucia zagrozenia (utraty poczucia bezpieczenstwa).
— Blob Bar (bar) — test bada formy spedzania czasu wolnego, relacje w najblizszym otoczeniu oraz pre-
ferowane czynnosci osb bliskich i osoby badanej.
— Blob Clasroom (klasa szkolna) — test bada relacje dziecka ze szkolng grupg réwiesniczg i stosunek
do edukacii.

Zadawane dzieciom pytania podczas wykonywania testow byty podzielone na trzy kategorie: ogdlne
(rozpoczynaiqce), pogtebiajgce (sprawdzajgee opinie) oraz gtebokie (poruszajgce sprawy osobiste) (Wilson,
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Long, 2010, 5. 9). W testach Blob zadawane pytania s sposobem na rozpoczecie rozmowy, otwarcie dyskusi.
Dziecko mowi tyle, ile chce powiedziec — prowadzgcy badanie nie moze zmuszac do pogtgbiania wypowiedzi.
Zaznajomienie dziecka z testami Blob sprawia, Ze z czasem dziei stajg sig bardziej otwarte i z checig opowic-
dajg o swoich odczuciach.

Rys. 1. Blob Tree (jedna z wersii) (Zrodto: P. Wilson, 1. Long [2009], Big Book of Blob Trees [Blobs])
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Zadawane pytania ogdlne do testow brzmiaty: ktra z postaci jest szczesliwa? Ktora postac jest smutna?
Ktora z postaci na pewno jest kobietg? Ktora z postaci na pewno jest mgzczyzng? Kidra postac jest stara?
Ktdra z postaci jest sumotna? Ktéra z postaci ma szczescie?

Pytania pogtebiajgce dyskusie z dziecmi brzmiaty: ktdra z postai jest najbardziej pozytywna? Ktdra
7 postaci jest najbardziej negatywna? Ktra z postaci jest najbardziej troskliwa? Ktdrej postaci nie rozumiesz?
Ktdra z postaci moze mie¢ problemy z policjg? Ktdra z postaci jest bogata? Ktdra z postaci moze miec problem
7 alkoholem? 7 kt6rg postacig cheiathys siedziec w tawce?

Stawiane dzieciom pytania gtebokie brzmiaty: ktdrg z postaci czujesz sig najmniej? Jak sig czujesz
na poczgtku tygodnia? Ktorg postaciq jestes, jak wchodzisz do domu®? Jakg postacig sig czutes/as, gdy
bytas/e$ w domu rodzinnym? Ktdrg postacig sie czujesz, gdy jestes w szkole? Ktorg postacig czutes/as si
wezoraj? Jak sig czujesz, kiedy zblizajg sie wakacje? Ktdra postac przedstawia ciebie, jok obudzitas/es sig
dzisiejszego poranka? Ktdra z postaci przypomina i twojg mame/tate/brata/siostre. .. ? Ktora postac cig
zawstydza? Ktora z postaci przypomina to, jak si czuesz,/as, gdy idziesz spac? Jak sig czujesz w obecnosci
dorostych? Jak sig czujesz, kiedy ktos w twoim otoczeniu jest agresywny? Ktorg postacig jestes, kiedy sig zto-
Scisz? Ktdra postac sprawia, e sig boisz? Ktorg z postaci jestes, gdy ktamiesz? Jak sig czujesz, gdy zbliza sig
Boze Narodzenie? Jak sig czujesz w tej grupie? Ktdrg postacig nigdy nie bytas/es?

Pytania do testow nie byty zadawane podczas jednorazowego badania. Praca z dziecmi trwata dwa mie-
sigce, zajgcia odbywaly sig Srednio raz w tygodniu (obejmowaty prace grupowq i indywidualng) i w zwigzku
7 pozytywnymi efektami sq kontynuowane. Wnioski ptyngce z takiej formy pracy sq wyjgtkowo zadowalajgee.
Dziedi z duzg przyjemnoscig uczestniczyty w badaniach testami Blob, czesto dopytujgc sie, kiedy ponownie
bedg mogty go wykonac. Na pytanie wychowawcy, dlaczego chcg wykonywac testy, wychowankowie odpo-
wiadali: ,bo te postacie sg tak rozne jok my”, ,bo ciocia daje nam rdzne obrazki i sig nie nudzq”, ,teraz
czesciej zastanawiam sig nad tym, jok sig czujg”, ,bo widze, Ze nasze samopoczucie sig zmienia i nawet jak
ciocia da mi ten sam obrazek, ale innego dnia fo czesto zaznaczam innego Bloba”, , fajnie sig rozmawia o na-
szych uczuciach i jok mamy zajgcia grupowe z Blobami, to mowimy sobie nawzajem, co nas boli, jak ktos si
7le zachowuje w naszej grupie”, ,bo Bloby sg fajne”, ,nie wiem, po prostu lubig”, ,bo zrozumiatem, ze
jestem zty na rodzicow i przez to czgsto jestem smutny”.

Podczas badar indywidualnych, dzieci chetnie zaznaczaty postacie i opowiadaty o kontekscie sytuacii.
Poczqtkowo dzieciom zdecydowanie fatwiej byto opowiadac o emocjach, ukrywajgc siebie i innych za postaciami
Blob, np.: ,Ten Blob przypomina mnie [postac skulona na najwyzszej gatezi w tescie drzewa — dop. LK.].
Wydaje mi sig, ze jest smutny i obrazony na mame — moze mama zostawita go na diugo samego w domu?”.
To samo dziecko zaznaczato wazne dla siebie osoby doroste w duzej odlegtosci od siebie, co moze sugerowac
dystans i brak silnych wiezi emocjonalnych. Kolejne badania charakteryzowaty sie coraz wigkszq otwartoscig

$Wraz z dziecmi na okreslenie placowki opiekuriczowychowawczej nie uzywamy stow: osrodek, placéwka, dom dziecka, bidul.
Zardwno wrod dziedi, jok i wychowawcdw uzywa sig pojecia ,,dom”.
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wychowankow. Dzieci mniej bgdZ bardziej Swiadomie zaznaczaty Bloby w réznych kontekstach, np. jeden
7 wychowankdw w tescie baru* zaznaczyt siebie stojgcego tytem do wszystkich ludzi w barze (grat w rzutki
— darty). Oznaczyt rowniez babcig zasypiajgcg przy barze nad szklankg napoju (chtopiec powiedziat, ze to
wodka). Takie umieszczenie postaci moze sugerowac, ze chtopiec nie chee widziec tego, co dzieje sig w barze,
co potwierdzity rowniez jego wypowiedzi: , moi rodzice pili alkohol i zawsze wracali do domu pijani, z nami
byta babcia i jej kolega i oni tez byli pijani i ciggle spali (...), czasami przyjezdzata policja. Tak byto chyba,
odkgd sig urodzitem”.

Podsumowuiqc, dziei trafiajgce do placowek opiekuriczo-wychowawczych znajdujg sie w trudnej sytuadii
2yciowej. W domach rodzinnych przez lata doznawaty deprywacji potrzeb, w wyniku czego sq zaniedbane
w sferze edukacyjnej, opiekuriczej, wychowawczej i emocjonalnej. Zadaniem instytucjonalnej pieczy zastgpczej
jest doprowadzenie do homeostazy dziecka, wyrdwnanie brakow i zapewnienie opieki, przede wszystkim
emocjonalnej. Jednakze placowka, juko sztuczny twor, rzqdzi sig prawami czesciej instytucjonalnymi anizeli
emocjonalnymi i wymusza na podopiecznych funkcjonowanie w ramach, w ktdrych wezesniej nie byli i ktdrych
czgsto nie akceptujg. Sztywny sposob myslenia instytucii, Scisty regulamin oraz zycie w zbiorowosci negujg
potrzeby emocjonalne dziedi, doprowadzajgc do ich wypierania i pogtebiania zaburzen. Mimo przemocowego
charakeru instytucii, nalezy poszukiwac form, dzigki ktorym podopieczni bedg w stanie wyrazic swoje emocje
— od tych najprostszych, takich jok przyznanie sie, Ze majg zty dzien, po te bardziej ztozone i trudne, zwigzane
7 koniecznoscig przepracowania przezytych traum. Wspomniane testy sq rownie skuteczne w budowaniu wspie-
rajgcej sig grupy — skoro wielos¢ trudnosci dzieci wynika z zycia w zbiorowosci, nalezy podpierac procesy
grupowe skutecznymi narzedziami. Z pracy wychowawczej, wspartej testami Blob wynika, ze obrazek i przed-
stawione na nim postaci mogg zastgpic tysigce stow, ktdre tak trudno wypowiedzie¢ dzieciom z fraumatycznymi
doswiadczeniomi.
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Summary

Child emofions in institutional foster care

The subject of the arficle is experiencing emotions by abandoned children, staying in educational care centers.
These institutions cause children fo function in the rigid framework, which on the one hand helps them live in
a society, on the other hand limits the development of their own “I”, hindering the development of the
emotional sphere. The text describes the tool (Blob Test) used by the author in educational work, developing
emotionality of children in educational care fucilities.

Keywords: emotionality, emotions, residential care institutions, Blob Test, children’s residential care
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Emocje doswiadczane przez pacjentow i ich rodziny
w interakcjach z lekarzami

Analiza wypowiedzi uzytkownikow forow internetowych
dotyczgcych raka piersi

Wzrost przecigiej diugosci zycia oraz rosnqca liczba chordb cywilizacyjnych sprawiajg, Ze coraz wigeej ludzi
zmuszonych jest do systematycznego kontaktu z pracownikami stuzby zdrowia. Jakie emocje sg nastgpstwem
interakaji z lekarzami? Autorka dokonuje analizy wypowiedzi uzytkownikdw fordw intemetowych dotyczgcych
raka piersi. Odwotuje sig do socjologicznej koncepcii strukturalnej: teorii whadzy-statusu autorstwa Theodore’a
Kempera.

Stowa kluczowe: socjologia emocji, Internet, lekarze, pacjendi, rak piersi, teoria whadzy-statusu

Iycie codzienne jest dla badaczy spotecznych nieograniczonym 7rddtem informacii o cztowieku. Obsenwacja
jednostki w jej naturalnym Srodowisku umozliwia zgromadzenie obszemego materiatu badawczego. Analiza
pozyskanych danych pozwala podmiotowi poznajgcemu zrozumiec konkretng osobe: jej poglody, mechanizmy
postepowania, zmiany zachodzqee w obszarze tozsamosci. Zdaniem Beaty Simlat-Zuk, , codziennos¢ fo moda,
ciato, zdrowie, pienigdze czy wtasnie emocje” (2012, 5. 46). Do lat 70. XX wieku socjologowie nie okazywali
jednak emocjom szczegdlnego zainteresowania (Binder, Palska, Pawlik, 2009, 5. 7). Przeciwstawiali je rozu-
mowi, uznajgc za stany chaotyczne, przypadkowe, uniemoZliwiajgce podejmowanie racjonalnych dziatan.
Obecnie mozemy mowic o przetomie, joki dokonat sig w refleksji naukowej, poniewaz emocje przestaty by¢
obiektem uwagi wytgcznie laikow, a znalazty sig w centrum zainteresowania takze i naukowcow. Doprowadzito
o do powstania nowej subdyscypliny naukowej, jakg jest socjologia emocji (Simlat-Zuk, 2009, 5. 43). Zajmuje
sig ona, jak podkreslajg Krzysztof T. Konecki i Beata Pawtowska, , spotecznymi uwarunkowaniami pojowiania
sig emagji, ich dynamikg i rozwojem, pracg nad emocjami w wymiarze indywidualnym i interakcyjnym, wspok
nofowym oraz organizacyjnym” (2013, s. 7). Populamosc tej dziedziny wsrod przedstawicieli nauk spotecznych
jest coraz wigksza. Z pewnoscig do przyczyn rosngcego zainteresowania podejmowaniem naukowych badan
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nad emocjami trzeba zaliczy¢ m.in. konsumpcjonizm, rozpadanie sig wiezi spotecznej, postepujgeg industriali
7acjg i urbanizacjg oraz powszechne w spoteczenistwie ryzyka choroby cywilizacyjne, sprzyjajgce pojawieniu
sig przyttaczajgcego niepokoju u ludzi (Konecki, Pawtowska, 2013, s. 6-7). Szczegdlnie interesujgca w tym
wzgledzie jest analiza emocji w sytuacjach zagrozenia zdrowia i/lub Zycia. Istotme wydaije sig wigc poznanie
poglgdow przewlekle chorych pacientow na temat emocji doswiadczanych w kontaktach z lekarzami, spostrze-
ganymi czesto ambiwalentnie: jako , ratownicy” i jednoczesnie joko okaleczajgey ich ciata , oprawcy”.

Modele emocji — krétkie wprowadzenie

Najoglniej mozna powiedzie¢, ze zagadnienie emocji zawsze przyciggato uwage badaczy — takze
w czasach przed pojawieniem sig wspomnianej wyzej subdyscypliny naukowej. W swoich opracowaniach
na ich temat rozprawiali m.in.: Karol Darwin, Zygmunt Freud, Emil Durkheim, William James, Erving Goffman,
Steven Gordon, Randall Collins, Thomas Scheff, Charles Wright Mills, Hans Gerth, Stanley Schachter, Jerome
Singer, Richard Lazarus, James Averill. Problematyka emoii stata sig populama takze w Polsce, czego dowodzg
tumaczenia obcojezycznych monogrfii oraz publikacje rodzimych badaczy. Na szczegdlng uwagg zastugujg
polskie przektady ksigzek: Arlie Russell Hochschild, Zarzgdzanie emocjami: komercjalizacja ludzkich vczuc
(Warszawa 2009), Jonathana H. Tumera i Jan E. Stets, Socjologia emoji (Warszawa 2009), a takze Paula
Ekmana, Odkryj, co ludzie cheg przed Tobg zataic, i dowiedz sig czegos wigcej o sobie (Gliwice 2012). Kom-
pleksowe ujgcie refleksii nad emocjomi zostato takze zaprezentowane w publikacjach: Emocje o kultura i Zycie
spoteczne (Binder, Palska, Pawlik, 2009), Emocje w kulturze (Rajtar, Straczuk, 2012), Emocje w Zyciu co-
dziennym. Analiza kulturowych i organizacyjnych uwarunkowari ujawniania i kierowania emocjomi (Konecki,
Pawtowska, 2014). Zagadnieniu temu zostat rowniez w catosci poswigcony numer czasopisma ,Przeglod
Socjologii Jakosciowej” (2013, tom IX, numer 2).

Badania autorow zajmujgcych sig emocjami pozwalajg na wyrdznienie dwach gtownych stanowisk: orga-
nizmicznego i inferakcyjnego. Pierwsze z nich zaktada statos¢ emocii, ich uniwersalnos¢ oraz powigzanie
7 czynnikami biologicznymi. Teoretycy organizmiczni uwazajg, iz interakcja spoteczna zasadniczo nie ma
wptywu na emocje. Choc oddziatuje na ich stymulowanie i sposéb wyrazania, nie daje mozliwosdi, by je thumic,
bgdZ wyzwalac (Hochschild, 2012, s. 215-216). Ujgcie to nie bedzie stanowic podtoza dalszej analizy.
W przeciwienistwie do niego zwolennicy paradygmatu inferakcyjnego sgdzg, ze czynniki spoteczne uczesticzg
w tworzeniu emocji. Odbywa sie o poprzez kodyfikacje, ekspresig, zarzgdzanie (Hochschild, 2009, 5. 226).
W ramach istniejgcych w obrebie socjologii emocii tradycji uwzglednia sie kilka koncepcji teoretycznych, wsrad
nich teorie: dramaturgiczne, kulturowe, rytuatu, inferakcjonizmu symbolicznego, wymiany, ewolucyine oraz
strukturalne. Ostatnie z nich analizujg, jok umiejscowienie w strukturze spotecznej oddziatuje na przeptyw
emodji (zob. Tumer, Stets, 2009). W niniejszym opracowaniu odwotywac si bede do socjologicznej koncepcji
strukturalnej: teorii wtadzy-statusu autorstwa Theodore’a Kempera.

Zgodnie z tg koncepcjg jednostki w sytuacjach spofecznych dysponujg pewnym zakresem wiadzy (np.
mozliwoscig zmuszania innych do podporzgdkowania sig ich poleceniom) i posiadajq okreslony status (odno-
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szqy sig do prestizu, niewymuszonego szacunku, dobrowolnego dostosowywania sig do zalecen). Juk zauwaza
autor, ,, perspektywy kazdego aktora jakikolwiek epizod interakcyjny w ramach relacji spotecznej moze
mie¢ nastgpujgce skutki: wzrost, spadek lub brak zmiany we whadzy i w statusie osoby” (Kemper, 2005,
5. 73-74). Idaniem T. Kempera (za: Tumer, Stets, 2009, s. 240-241), przeobrazenia dokonujgce sig w tych
obszarach wyzwalajg okreslone (pozytywne, bgdZ negatywne) emocje. Ich natgzenie w duzej mierze zalezy
od oczekiwani jednostki odnosnie do efektéw spotecznej interakeji i stopnia ich zaspokojenia.

Iwigkszenie zasobu posiadanej whadzy sprawia, iz u cztowieka rosnie poczucie bezpieczenstwa, natomiast
spadek whadzy wywotuje strach. Gdy wzrasta whadza kogos innego nad zyciem jednostki, zaczyna ona odczuwac
lek. Sytuacja wraca do normy, kiedy whadza innego zaczyna malec. Jednostka z powrotem czuje si bezpiecznie
(Kemper, 2005, 5. 74).

Argumentacja T. Kempera odnoszqca sig do zmian w statusie wydaje sig bardziej zfozona. Wzrost statusu
powoduie, iz cztowiek odczuwa satysfakcjg i szczescie. Gdy jego poziom przekracza oczekiwania jednostki,
pojawia sig rados¢ bgdZ wstyd. Jesli rosngcy status jest konsekwencjg whasnych dziatan, cztowieka przepetnia
duma, kiedy zas kogos innego — wdzigcznos¢. Spadek statusu spotecznego wywotuje niezadowolenie.
W przypadku gdy jednostka osobiscie za niego odpowiada, odczuwa wstyd, gdy inni — gniew. Sytuaco ta
moze prowadzic nawet do depresii. Reakcje na zmiane statusu osoby z otoczenia zalezg od tego, czy darzymy
[o sympatig. Znaczenie ma rowniez to, kto ponosi odpowiedzialnos¢ za przeobrazenia, ktdre nastgpity w tym
obszarze. Efektem sg takie emocie, jok: satysfakcja, zazdros¢, zawis¢, poczucie winy, wstyd, smutek, litosc,
zadowolenie (Pawtowska, Chomezyriski, 2012, 5. 148-149).

Teoria Kempera dowodzi, iz dynamika statusu w relacji ksztattuje solidamosc spoteczng bgdz powoduie jgj
brak. Ludzie, ktorych status zostat celowo zwigkszony przez kogos innego, solidaryzuig sie z tg osobg. Gdy zas
ich status nie zostat uznany, mogg stac sig agresywni i Zli (Tumer, Stets, 2009, 5. 242). Beata Pawtowska i Piotr
Chomczyriski (2012, 5. 148-149) dodaig, ze nalezy pamigtac, iz postrzeganie whadzy i statusu zalezy od okreslonej
kultury, pozycji spotecznej i organizacji spotecznych. Koncepcja Kempera wydaje sie niezwykle uzyteczna przy
analizie emocii pojawiajgcych sie w inferakcjach pacjentow z lekarzami, gdzie podziaty whadzy i statusu sq wyjgt-
kowo widoczne. Zanim jednak, na wybranych przyktadach, ukaze, jok ksztattuje sig dynamika statusu i whadzy
w tych specyficznych relacjach spotecznych, przedstawie sytuacig kobiet chorujgcych na raka piersi.

Sytuacja osb z rakiem piersi

Rak stanowi jedng z gtownych przyczyn Smierci Polakow. Stworzone na podstawie danych z Centrum
Onkologii raporty dowodzg, iz w 20171 roku na raka piersi (najczesciej wystepujgcy nowotwor ztosliwy u Polek)
zachorowaty 16 534 kobiety. Zmarto 5437 pacjentek (Dzidkowska, Wojciechowska, Zatoriski, 2013, 5. 13,
58, 83). Choroba ta nadal stanowi ogromne wyzwanie dla przedstawicieli Srodowiska medycznego: powody
jej wystepowania wcigZ nie sg w pefni znane, nie wynaleziono (nie udostepniono?) skutecznego leku na raka,
a dotychczasowe sposoby leczenia mozna uznac za co najmniej kontrowersyjne. Liczba Amazonek w dalszym
ciggu bedzie sig wigc powigkszac. Nowotwar ten uwarunkowany jest bowiem nie tylko genetycznie, ale tokze
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srodowiskowo (skazone powietrze, zanieczyszczona woda, jedzenie zatrute pestycydami itd.). Uwaza sig, ze
70 wystgpowanie raka w populacji odpowiedzialny jest tez ,niehigieniczny” styl zycia czy osobiste wybory
(niewtasciwa dieta, nadwaga, spozywanie duzych ilosci alkoholu, stosowanie doustnej koncepcji hormonalne,
odwlekanie decyzii o macierzyristwie) (Krajowy Rejestr Nowotwordw).

Obecnie nowotwdr ztosliwy piersi uznawany jest za schorzenie przewlekte (Chachajiin., 2007, s. 444).
Stormutowana przez onkologa diagnoza dozywotnio obliguje chore do systematycznego poddawania sig sze-
regowi badari kontrolujgcych stan ich zdrowia (zob. Jassem iin., 2014). Jok zauwaza Edyta Zierkiewicz,
definiowana przez pryzmat medycyny kobieta z rakiem piersi to wytgcznie «permanentna pacjentka», jej ak-
tywnos¢ powinna sig koncentrowac na monitorowaniu sygnatow ptyngcych z chorujgcego ciofa i na zgtaszaniv
niepokojgcych objawow lekarzowi” (2010, 5. 158). Celem tego drugiego jest utrzymanie jej przy zyciu (Zier-
kiewicz, 2010b, 5. 153) — co z pewnoscig wybitie oddziatuje na uktad pozycii czy sit w ich relacji. Kobieta
po leczeniu raka nabywa status obywatelki , spoteczeristwa remisji” — spoteczeristwa, kidre, zdaniem Arthura
Franka (1995, 5. 8), obejmuie grupe ludzi nieuznanych za definitywnie uleczonych (mimo pozytywnego prze:
Scia terapii). Nawrdt choroby jest bowiem mozliwy nawet po latach od zakorczenia leczenia.

Whadza lekarzy a ich podejécie do pacjentek

Zgodnie z poglgdami Michela Foucaulta (1998, s. 162-164), szpitale mozna uznac za mechanizmy
whadzy, sprzyjajgce procesom dyscyplinowania, ujarzmiania oraz tresowania ciat. Jego zdaniem, mozemy
mowic o narodzinach wiedzy dotyczqcej organizmu czfowieka, ktéra zmierza do stworzenia ukfadu czynigeego
ciato bardziej postusznym w zaleznosci od stopnia jego uzytecznosci. Cytowany autor stwierdza: ,oto chwila
narodzin anatomii politycznej, bedgcej zarazem swoistq mechanikq whadzy: okresla ona, w jaki sposéb mozna
wptywac na ciofa innych (. ...). Dyscyplina wytwarza tedy ciofa podporzgdkowane i wycwiczone, ciata podatne”
(Foucault, 1998, 5. 164). Kontrolowanie ludzkich organizmow moze odbywac sig za pomocg czasu i prze-
strzeni. Rozktad szpitali utatwia nadzorowanie leczgcych sig w nich osob. Przejawami whadzy personelu jest
tez podejmowanie decyzji o terminach wpisow i wypisow pacjentow, porach positkow, badan, operacji, pobudek,
wizyt specjalistow i rodziny itd. (Mazurek, 2012, 5. 180).

Wigkszos¢ lekarzy postrzega osoby chore jedynie z perspektywy biomedycyny, co prowadzi do ich uprzed-
miotowienia. Specjalisci czgsto redukujg kobiety cierpigce na raka piersi do kategorii mniej bgdz bardziej cie-
kawych ,przypadkdw”, co przejawia sig m.in. bezosobowym lub petnym emocjonalnego dystansu kontaktem
podczas ogtaszania im wynikow diagnozy medycznej. Przekazywana informacja jmowana jest w sposob rze-
czowy, schematyczny, a zdarza sig, Ze i pozbawiajgcy nadziei na wyzdrowienie. Rowniez dalsze kontakty no-
cechowane sq brakiem empatii (zob. Stefaniak, 2011). Ponadto, terminologia, ktdrg postuguig sie specjalisc,
jest zazwyczaj zupetnie niezrozumiata dla pacjentek — przez co wzmaga sig u nich lek i pojawiajg watpliwosci
(Klimowicz, Drabek, 2007, 5. 133).

Uktad rdl w relacji chory-lekarz cechuje sie znaczng asymetrig, na korzy$¢ pracownika stuzby zdrowia
(zob. Knol-Michatowska, 2014). Emilia Mazurek, podsumowujgc kontakty onkologéw z chorymi, podkresla,
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iz, whadza lekarzy nad ciatem pacjentki na tyle mocno identyfikuje ich rolg, Ze nie majg potrzeby informowania
swojej podopiecznej, jakie metody leczenia zastosujg i jokie sg tego ewentualne skutki uboczne” (Mazurek,
2011, s. 54). Powszechnie obowigzujgey przymus korzystania z opieki oferowanej przez placowki medyczne
powoduje, Ze kobiety wyrazajg zgode (a raczej majg poczucie, e nie majg innego wyjscia) na bycie dotyka-
nymi, analizowanymi i poddawanymi zabiegom niewyjasnianym im przez specjalistow (Mazurek, 2011,
5. 54). W efekcie czesto nawet nie zdajg sobie sprawy, na czym tak whasciwie bedzie polegac ich terapia
oraz jakich konsekwencii jej zastosowania powinny sig spodziewac — a w przypadku raka piersi strategie
,Vzdrawiania” sq przeciez wyjgtkowo okrutne. Amerykariska onkolog Susan Love okresla je wrecz mianem
ciachania/przypalania/otruwania (Langellier, 2001, s. 178). Poddawane im jednostki zostajg naznaczone
emocjonalnym i fizycznym pigtem, witaczajgcym je do nowej rzeczywistosci — nazywanej przez E. Mazurek
mikroswiatem «okaleczonych kobiet»” (Mazurek, 2011, s. 57).

Medialne wizerunki raka piersi

Obecnie informacja uznawana jest za jedno z najcenniejszych dobr (analogiczne do, a nawet bardziej
wartosciowe od rzeczy materialnych). W zwigzku z tym zaobserwowac mozna wyjgtkowo sprawny rozwoj
technologii utatwiajgcych jej pozyskiwanie, analizowanie i przesytanie (Nowak, 2008, s. 25). Mimo duzej
ilosci medialnych doniesieri o raku piersi komunikaty docierajgce do odbiorcow za posrednictwem kampanii
spofecznych i prasy kobiecej sq starannie selekcjonowane — tak pod wzgledem tresci, jak i formy (zob. np.
Zierkiewicz, 2013). Tresciowo sg bardzo ogdlne i powierzchowne. Brakuje rzetelnych, merytorycznych danych
0 zagrozeniach wynikajgcych z zachorowania, sposobach diagnozowania raka i metodach jego leczenia. Dys-
kusie publiczne nie zapewniajg migjsca do poruszania kwestii , niewygodnych”: nawigzujgcych do kontrowersji
naukowych, czy tez Smierci w wyniku niepodjgcia terapii bgdZ jej niepowodzenia (Zierkiewicz, 2012, 5. 162).

Pod wzgledem estefycznym reprezentacie choroby zamieszczone w prasie kobiecej sg chwytliwe, pocig-
gajqce, tadne. Informacjom, ze choroba pozbawia fizycznej atrakcyjnosd, paradoksalnie towarzyszg profesjo-
nalne fotografie doskonatych, kompletnych sylwetek niezwykle pigknych i pewnie zdrowych modelek
(Zierkiewicz, 2010a, 5. 29). Autorzy projektow, w ktdrych uczestniczg te tzw. pin-up girls, zdaq sie bagate-
lizowac chorobe, skupiajgc uwage widzow na ,,cycuszkach” (Sulik, 20124, s. 9). Jak zauwaza przywotana
autorka, w Stanach Zjednoczonych , kultura rozowej wstqzki ewoluowata od zorienfowanego aktywistycznie
ruchu zdrowia kobiet ku wysoce zyskownej, samonapedzajqcej sig spotecznej idei” (Sulik, 2012b, s. 168).
Idea ta przejowia sig w wyjgtkowo trafnie dopasowanych do gustu wspétczesnego odbiorcy produktach z ,r6z-
owg wstgzkg” (Sulik, 2012b, 5. 168). Logo widnieje na ubraniach, chustach, butach, sznurowadtach, bizuterii,
aniotach, witrazach, $wiecznikach, kubkach, maskotkach itp. — ,witamy w Cancerlandzie”: pefnej gadzetow
niajq sig do infantylizowania doswiadczajgcych jej kobiet (2001, 5. 43, 45-47).

Chorujgee osoby, takze w Polsce, coraz czgsciej bombardowane sg modnymi, cho¢ pustymi sloganami
nawotujgcymi do koncentrowania sig na pozytywnych aspektach raka: , Mysl pozytywnie! Nie tra¢ nadziei!
1 dumg nos swojg rozowq wstqzke!” (Ehrenreich, 2007). Informacje zamieszczane w mediach koncentrujg
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sig na przekonywaniu odbiorczy, Ze choroba ostatecznie uczyni je szczesliwszymi (rak przeksztatca priorytety
i reorganizuje 2ycie, wywotujgc pozytywne nastgpstwa) oraz bardziej atrakcyjnymi (rekonstrukcja piersi sprawia,
7e kobiety majg doskonate sylwetki) (Ehrenreich, 2001, s. 49). Nie ma zatem powoddw, by obawiac sig
raka. ... Zdaniem Zierkiewicz (2012, 5. 162): ,kultura r6zowej wstgzki nie stuzy chorujgcym kobietom (...)
dlatego, ze ogromne profity ptyngce z «wojny z rakiem» nigdy do nich nie trafiajg”. Zamiast inwestowania ich
w badania nad wynalezieniem nieszkodliwych metod leczenia, przeznacza sig je na kolejne — czasami zupetnie
nieprzemyslane — kampanie profilaktyczne (Sulik, 2012, 5. 164). W konsekwencji ,doinformowani” Ame-
rykanie i Polacy majg wyjgtkowo nikte pojecie o tym, czym jest rak i jakie naprawdg sq konsekwencie jego
diagnozy (Zierkiewicz, 2012, . 164).

Latozenia metodologiczne i charakterystyka materiatu badawczego

Uwzgledniajge specyfike tematu, jego wyjgtkowy charakter, zdecydowatam sig na przeprowadzenie
badan jukosciowych, ktdrych celem jest poznanie opinii uzytkownikéw foréw intemetowych dotyczgeych raka
piersi na temat ich kontaktow z lekarzami. Trem poszukiwari badawczych jest paradygmat interpretatywny,
akeentujgcy subiektywnos¢ badacza i dopuszezajgey interpretacie (Malewski, 1998, s. 33-34). Zaktada dyno-
miczny charakter rzeczywistosci — wiedza, zdarzenia, fakty i ludzie ulegajg zmianom. Zadaniem podmiotu
poznajgeego jest opis zarowno ich statosdi, jak i przemian. Badania majg na celu interpretacie kultury i Swiata
spofecznego (Malewski, 1997, s. 30). Pracownik naukowy dgzy do poznania osobistego doswiadczenia jed-
nostki, uchodzqcego za istotne Zrédto wiedzy o rzeczywistosci. Uwaza, e wewnetrzne przezycia czfowieka
sq najbardziej pewnymi danymi poznawczymi; ich istnienia nie mozna bowiem zakwestionowac (Kozakiewicz,
1991, s. 68). Prowadzgc badania, skorzystatam z popularnej metody badawczej, jokg jest przeszukiwanie
archiwow. Technika, ktorg sig postuzytam, to jakosciowa analiza tresci, czgsto stosowana do badania wszelkich
wytworéw srodkow masowej komunikacji (Kalinowska, 2001, 5. 15).

Analiza tresci to technika niereaktywna. Podmiot poznajgcy nie jest uczestnikiem badanej sytuacji spo-
fecznej. Pracuie na materiale, ktory juz posiada (Kriiger, 2007, s. 166). Przedmiotem analizy sq wszelkie no-
macalne $lady celowej dziatalnosci cztowieka — wszystko, co moze stanowic Zrédto informacji o interesujgcych
badacza wydarzeniach, zjawiskach, faktach, procesach. W przypadku przeprowadzonych badan byty to doku-
menty zastane — powstate niezaleznie od mojej intencii (Podgarski, 2007, s. 200).

Analiza dokumentéw umozliwia badaczowi poznanie biografii i opinii wybranych osob (Pilch, 1997,
5. 143). Pozwala wnioskowac o cechach twdrcy, jego wiedzy, postawach, wartosciach. Sprawia, Ze uczony
moze wyciggac wnioski na temat whasciwosci systemu spoteczno-kulturowego, w ktérym powstat okreslony
dokument (Jarosz, Wysocka, 2006, s. 77, 80). Umozliwia zatem wydawanie uzasadnionych sgdow o ludziach,
przedmiotach, procesach (Zaczyriski, 1995, s. 158).

Gfowny problem podjgtych badar vjety jest w postaci nastepujgcego pytania: O jakich emocjach piszg
uzytkownicy forow interetowych dotyczqcych raka piersi, przedstawiajgc swoje kontakty z lekarzami? Problemy
szczegétowe zas brzmig:
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— Jaki jest zwigzek poziomu wiedzy intemautek na temat raka piesi z opisywanymi przez nie emocjami?

— Jakie emocje pojawiajg sig w kontekscie podejmowania decyzji dotyczgeych leczenia?

— Jakie opinie o stuzbie zdrowia i lekarzach formutujg uzytkownicy forow intemetowych poswigconych
rakowi piersi?

Idecydowatam sig na analize forow dyskusyinych dotyczqcych raka piersi, poniewaz sq populame i fatwo
dostgpne, przez co mogq oddziatywac na sytuacie spoteczng. Zgodnie z definicjg Magdaleny Jaciow, , forum
dyskusyine to przeniesiona do struktury stron WWW forma grup dyskusyjnych, ktdra stuzy do wymiany informagii
i poglgdow migdzy osobami o podobnych zainteresowaniach przy uzyciu przeglgdarki intemetowej” (2011,
5. 116). Skupiajq one ludzi poszukujgcych rad odnosnie do bardziej lub mniej podobnych problemdw, w nadziei,
7e tak skuteczniej poradzq sobie z trudnymi sytuacjami. Udziat w nich jest dobrowolny. Zapewniajq przestrzen
do dzielenia sig swoimi opiniami i doswiadczeniami. Umozliwiajg nabywanie informacji, udzielanie i otrzymy-
wanie wsparcia. Mobilizujg do dziatania, sprzyjajg wspdlnemu szukaniu rozwigzan problemdw przez ich uzyt-
kownikow (Skatbania, 2009, . 61, 65-66). Gtownymi powodami skfaniajgcymi ludzi chorych do korzystania
7 Internetu sg: szybki, komfortowy, catodobowy i wreszcie anonimowy dostep do wielu informacji dotyczqcych
choroby. Ponadto, kluczowe znaczenie ma che¢ poznania poglgdéw innych pacientw (zob. KnoHMichatowska,
2014). Waqtki mogg tworzy¢ sami internauci, poprzez ich publikowanie. Nastepnie kolejne osoby odpisujg
na posty, fym samym przyczyniajqc sig do kontynuowania konkretnych zagadnien (Jaciow, 2011, 5. 116).

Komunikacja za posrednictwem Internetu rzni sig od rozmowy w relacji bezposredniej. Inaczej tez uke-
zywane sg emocje wypowiadajgcych sig osob. J.H. Tumer i J.E. Stets (2009, 5. 16-25) wytonili gtowne ele-
menty emocji pojawiajgcych sig w wyniku kontaktu face o face. Jak zauwazajg badacze, emocje generowane
sq zarowno biologicznie, jok i spotecznie. Dla ich rozumienia istotne sg procesy poznawcze. Emocje pojowiajg
sig w wyniku dokonania ich oceny. Nadawane sg im etykiety jezykowe, kiorym towarzyszy zewnetrzna eks-
presja poprzez gtos, mimike i zachowania paralingwistyczne.

Charakterystyczng cechg komunikacji za posrednictwem fordw intemetowych jest ograniczenie komuni-
katow niewerbalnych do tzw. ,emotikondw” — graficznych przedstawien emocji wypowiadajgcych sie ludzi.
(zgsciowo odzwierciedlajg one przekazy niewerbalne stosowane w komunikacji bezposredniej. Dodatkowo
nodkreslajg znaczenie emocji wypisanych przez intemautow. Ponadto, w sieci powszechnie stosowane sg
skrdty jezykowe, w tym akronimy (Wallace, 2001, s. 20). Przestrzen wirtualna posioda zatem unikatowy
iezyk, ktdrego poczgtkujgey infernauci muszq sig nauczy¢. W przeciwnym razie mogg miec problemy z pro-
widtowym zrozumieniem opublikowanych postow oraz sprawnym wyrazeniem whasnych mysli (Wysocke-
Pleczyk, 2012, 5. 395).

Na potrzeby niniejszego opracowania zanalizowatam trzy fora internetowe: rakpiersi.pl, amazonki.net
i policzmysie.pl. Kryterium doboru forow podyktowane byto tematykg oraz populamoscig kazdego z nich. Dwa
pierwsze fora w catosci poswigcone sg tematyce raka piersi. Ostatnie posiada duzy, odrebny dziat dotyczqcy
tego zagadnienia. Wszystkie istniejq przynajmniej od pigciu lat. Nadal cieszq sie znacznym zainteresowaniem
internautw. Cyklicznie publikujg na nich swoje posty nowi uzytkownicy. Czgs¢ osob korzysta z grup dyskusyj-
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nych niemalze od poczgtku ich powstania. Przeprowadzona analiza zawiera wybrane fragmenty opublikowanych
na forach wypowiedzi.

Postgpowanie badawcze rozpoczetam od wielogodzinnego, wstgpnego przeglgdania wypowiedzi inter-
nautow poswigconych rakowi piersi. Zapoznatam sig nie tylko z forami dyskusyjnymi, ale takze z blogami
i komentarzami zamieszczanymi na rdznych stronach intemetowych. Pozwolito mi to dokonac wyboru forow,
ktore uznatam za najbardziej reprezentatywne dla przedmiotu moich badan. Kazde z nich zostato doktadnie
przeczytane pod kgtem uprzednio sformutowanego problemu badawczego. Ta czgs¢ badan byta niezwykle
czasochtonna z uwagi na ogromng liczbe postow zamieszczonych na kazdej ze stron. Pozwolita mi jednak
wybrac materiat tresciowy, ktry miotam zamiar rozwazy( oraz dobrac odpowiednig prébke (Wimmer, Dominic,
2008, s. 216). Kolejnym etapem postgpowania badawczego, zgodnie ze wskazowkami zamieszczonymi
w literaturze przedmiotu, byto okreslenie jednostek analitycznych (Konarzewski, 2000, s. 169). Nastepnie
konstruowatam kategorie tresci oraz systematycznie kodowatam wszelkie oparte na nich dane (Wimmer, Do-
minic, 2008, s. 216).

Fora internetowe poswigcone tematyce raka piersi umozliwiajg wytonienie skrajnych emocji doswiadcza-
nych przez pacjentki i ich rodziny. Dokonujgc analizy zebranego materiatu badowczego, stworzytom dwie
tabele ujmujgce emocje opisywane przez infernautki. Pierwsza z nich zostata w catosci poswigcona emocjom
pozytywnym, druga natomiast — zdecydowanie obszemiejsza — negatywnym. Wypisatam wszystkie emocje,
nie redukujgc tych, ktdre nalezatoby uznac za synonimy. Nastgpnie zakreslitam pojgcia pojawiajgce sig naj-
czgsciej. Pozniej skonstruowatam roboczg mapg, na kidrej pogrupowane zostaty opisywane przez intemautki
emocje. Uwzgledniata ona konteksty sytuacyine, w jakich sig pojawity. Istniejg pewne réznice w poglgdach
badaczy dotyczqce tego, ile emocii i jakie nalezy uzna¢ za uniwersalne. Wszyscy jednak, w tym Kemper, sg
zgodni, e nalezq do nich: szczgscie, smutek, zfos¢ i strach (Tumer, Stets, 2009, 5. 26-29). 0 kazdej z tych
emocii pisaty kobiety chore na raka piersi i ich rodziny (o pierwszej z nich najrzadziej, o ostatniej najczesciej).
Pojecia te zostaty zakreslone okregami i przyporzgdkowatam im emocje wtdme, o ktdrych wspominaty inter-
nautki. Stworzona mapa okazata sig niezwykle uzyteczna przy dokonywaniu dalszej, pogtgbionej analizy ze-
branych informacji. Dopetnienie procesu poznawczego stanowi wyciggniecie wnioskw i poszukanie wskazowek.

Analiza emociji internautéw w kontaktach z lekarzami opisywanych na forach
dotyczgeych raka piersi

Skonstruowana przeze mnie mapa wyraznie pokazuie, Ze emocje opisywane przez kobiety cierpigce
na raka piersi i ich rodziny w zdecydowanej wigkszosci sq negatywne. Jest to $cisle zwigzane z bardzo czgsto
niewtasciwym podejsciem lekarzy do pacjentek. Utrata whadzy chorej nad swoim zyciem na korzys¢ leczgeego
ia specialisty poteguie doswiadczany strach i poczucie bezsilnosci. Zwigkszanie statusu kobiety poprzez udzielanie
informacji na temat raka piersi oraz uwzglednianie opinii doinformowanej pacientki na temat form terapii
sprzyja pojawianiu sig pozytywnych emocii, korzystych dla dalszego przebiegu leczenia. Zagadnienia te zostaty
szczeg6towo zanalizowane w dalszej czgsdi pracy.
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Bezradnosc, zagubienie, niepewnosc, lgk, wsciektosc i inne emocje majgce zwigzek
7 niskim poziomem wiedzy interautek na temat raka piersi

Jednym z istotnych problemdw w dyskursie medycznym jest odpowiedz na pytanie, w jaki sposéb ilos¢ po-
siadanych informacji o chorobie determinuje nastawienie i uczucia pacjenta. Czy kobiety majg potrzebe edukacii
na temat raka? Jakie emodie , stanowig” konsekwencie niewiedzy? Uzytkownikow forow infemefowych, z uwagi
na posiadany zasob wiadomosci, mozna przyporzgdkowac do trzech gtownych grup. Zastosowana terminologia
celowo nawigzuje do metafory wojskowej, niezwykle populamej w dyskursie medycznym (zob. Mazurkiewicz):

— rekrudi. To osoby z — wykrytym samodzielnie lub podczas badari populacyinych — guzem, ale jeszcze
przed otrzymaniem wyniku diagnozy stwierdzajgcego, czy jest on ztosliwy czy tagodny. Wsrod nich
znajduq sie ludzie, ktdrzy do tej pory nie zasiggneli porady u lekarza. Pomocy szukajg w przestrzeni
wirtualnej. Posiadana przez nich wiedza pochodzi z otoczenia, kampanii spotecznych, srodkow maso-
wego przekazu. Jest szczgtkowa, w znacznej mierze nieprawdziwa;

— nowicjusze choroby. Do grupy tej nalezg kobiety, u ktdrych rak zdiagnozowany zostat stosunkowo
niedawno. Pacjentki dopiero rozpoczynajg leczenie. Ich wiedza zostata juz wzbogacona komunikatami
otrzymanymi od personelu medycznego. Posiadane informacje sq chaotyczne, w duzym stopniu nie-
rozumiane przez chore;

— weterani raka piersi. To ludzie bedgcy w trakcie terapii oraz tacy, kidrzy juz jg zakonczyli. Werdd
nich znajdujg sie osoby, u ktdrych po latach pojawity sie odlegte przerzuty. Infernauci ci sq nieformalnymi
ekspertami od raka piersi. Posiadajq bardzo duzy zasb wiedzy na temat choroby. Systematycznie po-
szukujg informacji o nowych metodach leczenia i sposobach zdrowego odzywiania sie. Wiadomosciami
chetnie dzielg si z pozostatymi uzytkownikami.

W wypowiedziach zamieszczonych na forach intemetowych dominujg komunikaty $wiadczgce o braku
wiedzy na temat choroby (,weterani raka piersi” stanowig mniejszos¢). Kobiety, ktdre samodzielnie wykryly
quzek w trakcie badania palpacyjnego, bojg sig udac do specialisty. Obawiajq sig, Ze zmiana moze okazac sig
nowotworem ztosliwym, a jego diagnoza diametralnie zmieni ich Zycia (i, o czym jeszcze nie myslg, tozsamo-
§ci). Przewazajgeymi uczuciami, ktdrych doswiadczajg, sq strach i dezorientacja — w duzej mierze wynikajgce
7 nieznajomosci specyfiki choroby. Rak kojarzy im sig wytgcznie ze Smiercig, poprzedzong wyniszczajgcym le-
czeniem. Osoby takie proszq o , nieprofesionalng diagnoze” — ti. podpowiedzi, czy ich objawy mogg wskazywa¢
na chorobg. Pragng dowiedziec sie, do jakiego specialisty powinny sig udac (i czy w ogole jest o konieczne)
oraz jokim badaniom zostang poddane. Czes¢ z nich wierzy w nigprawdziwe informacje dotyczgce nowotwordw.
Uwazajg, ze guzy, ktdre bolg, nie mogg byc ztosliwe. Zastanawiajq sie, czy ingerencja lekarza w zmiang (np.
wykonanie biopsji) nie spowoduje gwattownego rozwoju choroby (tj. ,nie naruszy raka”, nie da mu impulsu
do rozrostu). Opinie te nadal sg populame w spoteczeristwie. Wiele osob wierzy w przerdzne mity dotyczgce
raka piersi. Determinujg one zardwno sposéb postrzegania chorych przez otoczenie, jak i samych siebie.
W efekcie czgs¢ ludzi rezygnuje z poddania sig badaniom kontrolnym i terapii (zob. Mazurkiewicz). Oto
przyktad wypowiedzi ilustrujgcy powyzsze stwierdzenia:
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(....) od pewnego czasu wyczuwam dosc duze zgrubienie w miejscu po operacji, ze znamieniami guzkow.
Jestem wprost przerazona i nie wiem co robic. Z dnia na dzien odbiera mi to chec do zycia, chodzenia
do pracy. Boje sie, poprostu bojg isc z tym do lekarza, (. ..) ze cos tu naprawde nie gra. Jok mozecie napiszcie
prosze jakie sa objawy (...). Jutro ide do lekarza tzn poki co dzisiaj tak mowie nie wiem jak bedzie jutro...
nie wiem czy na tyle bede miala odwagi. Boje sie ze wizyta ta calkowice odbierze mi szanse na to ze wszystko
bedzie dobrze.

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]

Grupy samopomocowe — w tym takze te, kidre zostaty nawigzane w przestrzeni wirtualnej — zachecajg
swoich cztonkow do walki o wtasng podmiotowos¢ w obrebie Srodowiska medycznego. Mobilizujg do szukania
nowych metod leczenia oraz swobodnego zadawania pytari pracownikom stuzby zdrowia. Uzytkownicy foréw
infernetowych wzajemnie sig od siebie uczg. Powotujg sig na osobiste doswiadczenia i biografie znanych im
0s0b (Mazurek, 2012, s. 183-184). Posty znajdujgce sig na analizowanych forach zawierajg informacje
na temat: lekarzy, szpitali, terapii, urody, sposobow radzenia sobie ze skutkami ubocznymi leczenia, naturalnych
metod dbania o organizm, technik stosowanych podczas rozmowy z onkologiem oraz sklepow, w ktdrych
mozna zakupi¢ potrzebne rzeczy (peruki, chusty, protezy, bielizng, trojkaty itp.). W efekcie internauci stajg
sig coraz bardziej kompetentni w zakresie doswiadczanej choroby, a tym samym zaradniejsi w mikroswiecie
0sob cierpigeych na raka (Mazurek, 2012, 5. 183-184).

Powszechnym problemem jest nierozumienie otrzymanych wynikow badan: nieumiejgtnosc ich odczytania
oraz wyciggnigcia wnioskow z interpretacji dokonanej przez specialiste. Lekarze postuguig sig bowiem trudnym,
medycznym stownictwem, automatycznie wykluczajgcym chore z réwnorzednej inferakeji. Tworzy to barierg
w komunikacii, a przeciez jok dowodzi analiza autorstwa Elisabeth Gilich (2003) — whbrew obowigzujgcym
dotychczas wsrad specjalistow przekonaniom — wiedza medyczna z powodzeniem moze by przyswajana
przez laikw. Konieczne jest jednak zastosowanie przez eksperta okreslonych technik komunikacyjnych, takich
jak: wyjasnianie, przeformutowanie, ilustracia i strukturyzowanie. Co wigcej, lekarze przewaznie nie udzielajg
odpowiedzi na zadane im pytania, tym samym zwigkszajgc dezorientacig, zagubienie, bezradnosc, a czasem
nawet wsciektos¢ kobiet i ich rodzin. Maleje poczucie bezpieczenstwa ludzi, ktdrzy zachorowali na raka, co
jest efektem wzrostu whadzy lekarzy nad ich zyciem. Negatywne emocje, takie jok gniew czy wicieklos¢, sq
konsekwencjg spadku statusu chorych kobiet. Odpowiedzialnos¢ za t¢ zmiang ponoszg specjalisci, whasnie po-
przez zatajanie informacji dotyczqcych choroby i metod leczenia. Osoby cierpigce na nowotwor ztosliwy piersi
majq zatem do nich pretensie i Zal.

Potrzebe uzyskiwania informacji o doswiadczanej chorobie potwierdzajg wyniki badar z zakresu psychologii
medycyny. Dowodzg one, 7e specjalisci nie doceniajg potrzeb chorych w tym wzgledzie (Heszen-Nigjodek,
1992). Polscy eksperci od spraw zdrowia przeceniajg potrzebg informowania pacjentéw na temat diagnozy
oraz polecanych i przeciwskazanych mechanizmach postgpowania. Nie docenicjg jednak ich oczekiwan odnosnie
do dostarczania innych wiadomosci, w tym m.in. dotyczqcych: istoty choroby, jej przyczyn, prawdopodobnych
komplikacji, etapow terapii, skutkow ubocznych przyjmowanych lekow, mozliwych nastgpstw choroby oraz
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dodatkowych bada (Makowska, 2001, s. 294). W efekcie wiedza pacjentek zawiera powazne luki. Oto
przykfady ilustrujgee powyzsze tezy:

Jak mam sig nie czu¢ zignorowana? A moze to jednak jest rak zapalny — a ja siedze i czekam? Juk Sokrates
— wiem, Ze nic nie wiem. Ale nie czujg sig przez to mgdra, czujg sig bezradna — i tyle...
[amazonki.net, Ataner456, 2015, pisownia oryginalna]

[Pytac lekarza jok czego$ nie wiemy lub nie rozumiemy. Mamy prawo czu¢ sig zagubione i wystraszone,
a niestety zazwyczaj lekarze nam nie pomagajg. Jak jo sztam na operacjg, to niczego nie rozumiatam
(....). Wiedze zaczerpntam oczywiscie  intemetu.

[amazonki.net, Tynka, 2014]

Dlaczego Polscy onkolodzy traktujg nas jok ,bloto” (...). Co mnie bardzo irytuje to, Ze w Polsce
onkolodzy /chirurdzy /ogdlnie specjalisci stojg na wybudowanym przez siebie piedestale i nie majg czasu ani
ochoty porozmawiac ze zwyktymi Smiertelnikami. Ogélne mdwigc sq egocentrykami i bojg sie podwazania
ich opinii (...). Problem w tym, ze w Polsce nie mozna porozmawiac z lekarzem o swoich wgtpliwosciach
i obawach. Nawet pytari nie mozna zadawac (...). W jokim kraju my zyjemy, Ze lekarz za nas podejmuje
2yciowe decyzig i nawet nie znamy wiasnych szans. Nawet nig prébuje z nami porozmawiac. To jest paranoja! !

[rakpiersi.pl, wszystkoDlaBabdi, 2011, pisownia oryginalna]

Ogromne znaczenie prawidtowej komunikacji lekarza z osobg chorg podkreslajg badania przeprowadzone
przez Scottish Association for Mental Health w 1960 roku. Ich wyniki wskazujg, ze gtownq przyczyng ztego
stanu psychicznego pacjentow jest brak wiedzy na temat choroby (Lichter, 1987). Tradycyjny model konsultacii
lekarskiej, uniemozliwiajgc swobodne zadawanie pytari, nie tylko nie zaspokaja potrzeb informacyjnych pacjenta.
W efekcie w powaznym stopniu utrudnia takze realizowanie jego potrzeb emocjonalnych. Juk dowodzi Karolina
Stefaniak, poruszane przez osoby chore watki o zabarwieniu emocjonalnym (w tym: skargi czy obawy) prze-
waznie sq przez specjalistow bagatelizowane, ucinane bgdz ignorowane (2011, s. 138). Wypowiedzi
na forach infernetowych poswigconych Amazonkom to potwierdzajg.

Internauci wyrazajg frustracje z powodu braku kampanii skutecznie informujgcych spoteczeristwo o spe-
cyfice raka piersi. Publikowane przez nich opinie nie s bezzasadne. Choroba, dzigki pomocy firm o duzym
prestizu, stafa si rozpoznawalng markg. Gadzety z charakterystyczng wstgzkq rozpowszechniaty firmy, takie
jak: Avon, Tiffany, Revlon, Ford, Estee Lauder, Ralpf Lauren, Lee Jeans i wiele innych. Promowaty one przy
tym zaréwno profilaktyke zdrowotng, jak i same siebie (Ehrenreich, 2001, s. 50). Konstruowane reprezentacje
raka niezmiennie sq pozytywne, fadne, rozowe, nastawione na triumf (Sulik, 2012b, 5. 196). Jednoczesnie
sq ubogie w przekaz i bagatelizujgee jedng z najbardziej niebezpiecznych chordb XXI wieku.

[W] sumie to ja nie mam do nikogo pretensii, szlag mnie tylko trafio jok widze jakie$ kampanie czy artykuty
promujqce badania, a nie informujgce o niedoskonatosciach tych badan; (...) o tym sig tak oficjalnie mato
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mdwi, a przecie nie chodzi o to, Zeby lata¢ i potwierdzac diagnoze u wszystkich radiologdw w powiecie, tylko
0 fo, zeby mie¢ tego $wiadomosc i zachowywac czujnos¢
[amazonki.net, aquila, 2012, pisownia oryginalna]

Jak podkresla G. Sulik (20124, 5. 11): ,istniejq inne sposoby — niz kampanie «r6zowych cycuszkow»
— by dowiedzie¢ sig wigcej o raku piersi, motywowac ludzi do dziatania, wspierac zdiagnozowane kobiety,
prowadzic konstruktywne rozmowy, i zdobywac pienigdze na projekty i badania, ktdre mogg przyczynic sig
do zmiany i «uczynic roznicg»”. Podnoszenie Swiadomosci raka piersi wsrod spoteczefistwa — za pomocg nie
tylko chwytliwych kampanii, ale przede wszystkim takich, ktore zawierajg rzetelne i prawdziwe informacje
0 chorobie — jest niezbedne.

Niepewnosc, frustracja, przerazenie i inne emocje charakterystyczne dla procesu podejmowania
decyzji dotyczqeych leczenia

Kobiety, ze zdiagnozowanym juz rakiem piersi, w pierwszej kolejnosci podejmuiq decyzjg dotyczqcg szpi
tala, w ktdrym zamierzajg sie leczy¢. Decyzja ta jest starannie przemyslana, poprzedzona zasiggnigciem
kilku/kilkunastu opinii. Ponadto, majg wptyw na wybdr i ewentualng zmiane lekarza — w przypadku gdy
nastawienie obecnego im nie odpowiada. Przewaznie zasiggajg porad u réznych specjalistow. Wiele chorych
decyduie sig na skorzystanie z ustug placowek prywatnych, w celu przyspieszenia terminow badan. Aktywnie
angazujg sig w poszukiwanie informacji, w tym m.in. o nowych (takze alternatywnych) terapiach. Zadajg
uprzednio przemyslane pytania lekarzom, wymuszajge na nich udzielenie odpowiedzi. Pacjentki systematycznie
monitorujg wszelkie zmiany w swoim ciele i natychmiast zgfaszajg je specjalistom.

Zapytatam mojego onkologa o badanie PET (....). Na koniec powiedziat mi, ze mam zy¢ petnig zycia i czu¢
sig wyleczong, a nie ciggle szuka¢! Nawiasem méwiqc lekarze nie lubig zbyt natretych i oczytanych w lite-
raturze medycznej pacentek i frochg to rozumiem

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]

Pytam, pytam, moja dociekliwos¢ i $wiadoma upierdliwos¢ jest naprawde duza. Wigkszos¢ mnie zbywa,
traktujg jok prostego niedouka, nierozumiejgcego podstawowych pojec - stawiajg jednoczesnie siebie juko
wszechwiedzgeego daleko wyzej ode mnie, (matego namolnego szaraczka - tak sig czuje). Czasem w przy-
phywie Zyczliwosci skapng nieco wiedzy, spogladajqc z niecierpliwoscig na zegarek... Albo tumaczg oczywiste
rzeczy tonem jak do pierwszoklasisty. Bytam ich jednorazowg pacjentkg. Szukatam i znalaztom takich, ktorzy
traktujg mnie normalnie, jok $wiattego, myslgcego cztowieka (...). i, do kidrych chodzg rzeczowo odpo-
wiadajg na pytania, ale kiedy sytuacja mnie zmusza ( tzn. pierwsze oznaki opgdzania sig jok od muchy) for-
muujg pyfania tak, aby lekarz musiat odpowiedziec: tak lub nie. Czasem pisafam pytania na kartce, zeby nie
zapomniec o czyms.

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]
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Do szatu doprowadzajg mnie stowa ,nie mysl, bedzie dobrze, za duzo czytasz, za duzo cheesz wiedziec!”
Jesli jo sama o siebie nie zadbam, to kto to zrobi? ?Muszg wiedzie¢, co mi grozil Na szczgscie moj lekarz
doskonale mnie rozumie i nie robi wyrzutow, kiedy pytam o dostgpne leczenie profilaktyczne, ze dmucham
na zimne i cheg znac sig choc trochg na tym, co mnie dopadto znienacka. Czy to cos ztego, ze sobie popta-
cze? Ze chee by¢ sama? Ze chee sobie wszystko dokladnie przemyslec? To przecie nie sq fotwe decyzie.
| niemate pienigdze. Ale wiem, ze zrobig wszystko, co mozliwe, Zeby sig udato, bo drugiego raka nie
przezyje.

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]

(J]a na wynik tez dtugo czekatam (chodzitam, pytatam, dzwonitam).....znaczy okoto 3 tygodnia byto jok
wziglam sprawy w swoje rece, bo nerwy mnie braty na to nasze panstwowe lecznictwo..... sama poszam do
szpitala na patologie dopytac gdzie moj wynik......... oczywiscie nikt nic nie wie.....wyniku niet........ se po-
maszerowatam do pani sekretarki z patologii, tadnie sie usmiechnetam, ciutke pogadatom, za dwa dni miatam

[amazonki.net, Tola, 2010, pisownia oryginalna]

Jestem zfa, bo bytam caty czas pod kontrolg, dbam o siebie, systematycznie robig podstawowe badania a tu
chwilowy brak czujnosci z mojej strony i rutyna lekarza spowodowaty, Ze stangfam do walki z tak potgznym
wrogiem, ktdry de facto caly czas sig czait by zaatakowad. No ale juz ten wrég jest i moge tylko z nim
walczy¢, i nie poddac sig. Ide kupic tréjkat bo bezczynnosc mnie dotuje a tak przynajmniej cos robie. Kupitam
tez 3 ksigzki dot. sposobow odzywiania w trakdie i po leczeniu, wspomagajgce medycyng konwencjonalng.

[policzmysie.pl, Krycha51, 2015, pisownia oryginalna]

UWAGA WAZNA PORADA BY DOSTAC SKIEROWANIE NA BADANIA na scyntografie kosci i inne mam rade: kaze
takiemu lekarzowi napisac na pismie, Ze nie widzi potrzeby takiego badania hi hi hii w tym momencie dostaje
kazde skierowanko jakie tylko mi sig zamarzy.

[policzmysie.pl, ewam, 2011, pisownia oryginalna]

Wszystko to prawda, ale z tym zaufaniem do lekarzy o przesadzitas. Jok znalaztas zmiang w piersi lekarz
powiedzit Ci, 7e lepszg metodg diagnostyki jet biopsia mamotomiczna, kidra ocenia stan komdrek catego
guza ? Na pewno nie . Bo to droga metoda, chociaz w pefni refundowana, a kazdy wigkszy osrodek onko-
logiczny w Polsce dysponuje mamotomem .Zaproponowali biopsje cierkoigtowq , ktdra jest tania, chociaz
ocenia stan komérek tylko z matego fragmentu guza. Juk proponujg leczenie, to dlaczego jest mowa tylko
o tamoksifenie, ktdry nie zabezpiecza skutecznie przed przerzutami i onkologia zachodnia juz od tego odeszta
, 0.0 inchibilatorach aromatazy milczg , chociaz s dostgpne. O nich sig mowi w gabinetach prywatnych.A ba-
dania , ktdre oceniajg stan zaawansowania choroby.Oceniano Ci stan gestosci kosci - refundowane badanie -
pozwala bardzo wezesnie ocenic ryzyko przerzutow do kosci ?.A powiedziano (i, ze rezonans magnetyczny
jest bezpieczniejszg metogg diagnostyki i znacznie doktadniejszg niz mamografia?, Ze moze pokazac czy
wystqpity juz mikroprzerzuty.Wigkszos¢ radiologéw, nowet nie potrafi tych mikroprzeutdw znaleZ¢
na zdjeciu. Trzeba szukac tych co potrafig o przeczytac.Ta onkologia , kiGrg nam proponujg w ramach ubez-
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pieczenia , a leczenie, ktdre faktycznie powinno by¢ przeprowadzane to dwa rézne Swiaty. Dlatego nie
méwmy o zaufaniu do lekarzy , bo za to phaci sig zyciem. Trzeba sig wzajemnie uswiadamia i informowac
o nowych metodach , leczenia , a nie opierac na zaufaniu, jok o wszystkim decydujg pienigdze.Trzeba Zadac,
1qdac i zadac. A do tego trzeba wiedzy nie Slepego zaufania. Pozdrawiam

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]

Wigkszos¢ kobiet nie ma wptywu na wybr metod terapii i catkowicie dostosowuie sig do polecen wyda-
wanych przez specjaliste. Asymetryczny charakter relacji pacienta z lekarzem, podkreslany przez Talcotta Par-
sonsa, nadal jest widoczny. Rzadko wystepujg w petni partnerskie relacje miedzy podmiotami interakeji
medycznej. Zwykle kontakt chorej z ekspertem, zgodnie z Klasyfikacjg Thomasa Szasza i Marca Hollendera,
okreslic mozna jako ,model kierownictwa-wspdtpracy” (Kuczyrska, 2001, s. 274). Powoli zaczyna ulegac to
zmianie. Przewaznie chorzy, majgcy mozliwos¢ wptywu na przebieg leczenia, nie posiadajq jednak wystarcze-
acej wiedzy, by sumodzielnie podig¢ decyzje. W efekcie sg sfrustrowani i przerazeni. Wolg, by lekarz przyjgt
postawg catkowicie dyrektywnq. Inaczej wygloda to w przypadku pacjentéw dobrze poinformowanych o spe-
cyfice swojej choroby i sposobach jej leczenia. Znalezione — w Intemecie i co wazniejsze dostarczone przez
pracownikw stuzby zdrowia — informacje pozwalajg im na aktywng, Swiadomg wspdtprace z onkologami
(a nawet na kwestionowanie ich kontrowersyjnych decyzji). Wypowiedzi takich uzytkownikow zdecydowanie
1zadziej sg negatywne.

| teraz jeszcze mamy o czym myslec czy zabieg ma by¢ z catkowitg amputacia czy tylko czgsciowg. A skgd
my do cholery mamy wiedziec co jest lepsze??
[policzmysie.pl, suzy, 2014, pisownia oryginalna]

Badania przeprowadzone przez (BOS dowodzg, iz Polacy coraz czgsciej weryfikujg otrzymang diagnoze
i zaproponowane im metody terapii u rdznych specjalistow. Czesciej bowiem dostrzegajg popefniane przez le-
karzy btedy. Niewgtpliwie przyczynit sig do tego masowy dostep do Intemetu (Omyta-Rudzka, 2014). Zdaniem
Matgorzaty Jacyno, szukanie niekonwencjonalnych sposobdw leczenia, weryfikowanie diagnoz oraz wniosko-
wanie o lepszq opieke medyczng Swindczg o postepujqcej demedykalizaji (2007, s. 138). Proces ten nie-
wgtpliwie jest powolny, jednak analiza wypowiedzi zamieszczonych na forach inteetowych dowodzi, ze
coraz wiecej pacientow dgzy do podwyzszenia whasnego statusu i chochy czesciowego odzyskania kontroli
nad swoim zyciem. Wzmocnienie pozycii chorego odbywa sig poprzez zwigkszenie jego wiedzy na temat raka.
Poglyd ten jest zgodny z koncepcjg M. Foucaulta. Badacz podkreslat, iz istnieje Sciste powigzanie wiedzy
7 whadzg: ,nie ma relacji whadzy bez skorelowanego z nimi pola wiedzy, ani tez wiedzy, ktora nie zaktada
i nie tworzy relacji whadzy” (Foucault, 1998, s. 34). Dopiero nowo nabyte informacje umozliwiajg przeciw-
stawienie sig, zdawatoby sig niekwestionowanemu, a przecie czesto omylnemu autorytetowi lekarza. Swic-
domos¢ whasnych praw utatwia domaganie sig podmiotowego traktowania ze strony ekspertow (Jacyno, 2007,
5. 138).
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Krytyka stuzby zdrowia i inne opinie na temat jej przedstawicieli formutowane
przez uzytkownikow fordw intemetowych poswigconych rakowi piersi

Pacienci i ich rodziny dokonujq wieloaspektowej krytyki polskiej stuzby zdrowia (czgsto na tle porwnari
do opieki oferowanej przez osrodki zagraniczne). Zamieszczone komunikaty informujg m.in., Ze nie nalezy
ufac koncernom farmaceutycznym, bowiem wykorzystujg one naiwnosc osob chorych, programy profilaktyczne
sq natomiast nieskuteczne. Wiele wpisow swiadczy o przerazeniu i ztosci uzytkownikow forow, wynikajgcych
ze skandalicznie dugiego oczekiwania na wyniki oraz terminy badar. Zomieszczane sq wrecz posty, Ze czekanie
w niekorczqcych sig kolejkach prowadzi do Smierci kobiet chorych na raka. Polki podkreslajg, Ze brakuje pie-
nigdzy na leczenie pacjentow, w zwigzku z czym lekarze kazg im wykonywac badania prywatnie. Co wigcej,
nikt nie informuje ich, ze mozliwe jest stosowanie bardziej skutecznych metod diagnozowania i terapii — g
one zdecydowanie drozsze, i z tego powodu szpitale odmawiajg ich przeprowadzania. Krytyka parstwowej
stuzby zdrowia widoczna jest nie tylko w wypowiedziach Amazonek i ich rodzin. Wskazujg na nig takze wyniki
badan przeprowadzonych przez (BOS (Hipsz, 2012).

(D] ziewczyny nie wdawaicie sie w zadne programy! ! lot6z w te programy leczenia skorupiaka za pisujg
osoby w wieku od 28 lat do 45 lat. Owszem, sq ubezpieczone, ale leczcie sig fradycyinie-nie pozwolcie azeby
koncern Johnson and Jonhson zbijot na Was kase. Toz to nic innego - jok pozwalanie firm farmaceutycznych
na robienie z nas krdlikéw, a oni potezng kase zbijajg na kazdej kto do tego programu sig zapisze i podpisze
(nie mowigc o zmowie cichej lekarzy co podsuwajg chorym paacentkom). Juz 4 kolezanki moje nie Zyjg
cztery co byty w programie - nie pozwalajcie z siebie robi¢ krdlikow doswiadczinych (...). Btagam Was-nie
pozwdlmy zy¢ koncernom! 11!

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2007, pisownia oryginalna]

Wezoraj posztam po pomoc do poradni i kolejny szok pani w rejestracji powiedziata przykro nam ale w tym
miesigcu brak migjsc na zapisy proszg dzwonic w nastepnym moze bgdzie miejsce dostatom telefon do NFZ
moze gdzies bedzie miejsce.Jeszcze nie zaczetam biegac dobrze po lekarzach a juz mam dos¢ pozostaje
tylko leczenie prywatne a za co 2y¢ czuje sig jakbym byta w jakims koszmarze :(

[policzmysie, Aga.fo, 2015, pisownia oryginalna]

SZLAK MNIE TRAFIA PO CO MY PEACIMY TE SKEADKI !1 jak do lekarza nie mozna sig dostac !!! gdzie ta
akeja zapobiegania i wezesnego wykrywania nowotwordw |11 TO BZDURA POTRZEBNA DLA ZASPOKOJENIA
(ZYJEGOS EGO 111 Jak mamy sie leczyc skoro nie ma lekarzy ?2? choroba nie bierze sobie wolnego ! 11!
a o z psychika nie tylko chory cierpi ,ale cata jego rodzina /11!

[policzmysie, jpol, 2012, pisownia oryginalna]

Poptakatam sig juz kilka razy i to nie z powodu niezdiagnozowanego guza piersi, gdyz wierzg Ze jest to

zmiana fagodna, ale z powodu bezsilnosci przed jukg stawiajg nas lekarze i stuzba zdrowia (...). | tak sig
whasnie kobieta miota od jednych drzwi do drugich przez dhugie me, wszedzie oczekujge w dhugich kolejkach
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na dhugie terminy. Prowadzi sig szereg akcji spotecznych i super, bo dzigki temu wiem jakie to jest wazne!
-tylko chyba potrzebna jest jakas kampania, aby lekarze zechcieli nas badac i zeby jako$ zostat usprawniony
ten proces. Po co przechodzic przez tyle drzwi, tyle rejestracji, tyle kolejek (...)! Boje sig nie zabiegu, (na
niego z niecierpliwoscig czekam), ale tego Ze jak przyide w uméwionym terminie bez badari o odeslg mnie
z kwitkiem do domu... Zycze wszystkim kobistom wytrwatosci i cierpliwosci lub pieniedzy na prywatng opieke!

[policzmysie.pl, vloszka, 2013, pisownia oryginalna]

Onkolodzy kryja cala prawde o wlasciwym, a raczej prawidtowym(aczkolwiek drogim) leczeniu, a ponadto
nie biora udziaty w sympozjach ogdlnonarodowych (poza wyjgtkami). (...) domagajmy sie, nie ulegajmy
lekarzom, chodZmy sami do NFZ(skoro uwazamy, ze powinnismy zrobi¢ badanie, na kidre nasz lekarz nie
wysyta) - stawkq jest przeciez NASZE ZYCIE CHORYCH.

[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]

Nie uwierzycie, jeszcze nie ma mojego wyniku! Jutro mija 3 tygodnie od operacji! Zwariowac mozna! Thu-
maczg mi, ze to przez Swigta i majowy weekend... Super! Kto$ sobie siedziat przy grillu i kietbache wcinat,
a ja tu tylko sobie umieram! Czyz nie czas jest najwazniejszy w naszej chorobie? |

[policzmysie.pl, iwonazm, 2015, pisownia oryginalna]

W przewazajgeej czgsci wpisow pobrzmiewa prefensia, ze specjalisci traktujg pacientki przedmiotowo,
co sprawia, Ze czujg sie ignorowane i upokarzane. Lekarze ci nie poswigcajg chorym wystarczajqcej ilosci czasu,
udzielajg wskazowki w sposab niezrozumiaty i schematyczny, nie odpowiadajg na zadawane im pytania, nie-
doktadnie przeprowadzajg badania (a czasem nawet nie cheg tego robic, opierajgc sig wytgcznie na opinii wy-
danej przez innego specjalistg). Czgsc z nich, procz niewgtpliwego braku kompetencji emocjonalnych, ponadto
nie posiada wystarczajgcych umiejgtnosci i wiedzy! Prowadzi to do czgstych pomytek majgcych wptyw
na zdrowie, a nawet 7ycie chorych kobiet. Kontak z tymi onkologami wywotuje smutek, Zal (prefensie), wécie-
ktos¢. Kobiety nie majq do nich zaufania.

Hej dziewczyny zaliczytom dzisioj poradnig onkologiczng i dalej nic nie wiem..ogdlnie wrazenia ...no 6z
czutom sig jok puszka konserwy wrzucona na ta$me ..lekarz ktéry przyimowat :$rednia na pacjentke 3 minuty
wesztam do gabinetu nawet nie dat mi doj$¢ do stowa ..badanie piersi w jego wykonaniu wygladato tak jakby
nigsmiato , pomacat” jokis wstydliwy chtopak nawet weztw nie sprawdzit na USG nie spojrzat tylko od razu
hasto na mammografig .. moje pytania skwitowat jednym zdaniem , za tydzien sig Pani dowie” / w czwartek
Kolejna wizyta i opis mammografii / .. no ¢6z moze i nastawienie mam dobre ..moze to faktycznie nic
takiego ale poczutam sig jak nic nie znaczqgey kawat migsa...

[policzmysie.pl, aguska39, 2015, pisownia oryginalna]

Nie tylko Ty masz takie wrazenie po kontaktach z lekarzami. Pewnie majg braki z psychoonkologii (uciekato

sie z wyktadow albo weale nie mieli tego w programie). Mysle jednak, ze duzo zalezy od kultury lekarza
jako cztowieka. Moj pierwszy kontakt z lekarzem w poradni wad sutka to byt totalny szok - whasnie dzigki
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lekarzowi- sadyscie, ktdry zngcajac sig psychicznie cheiat mnie wyprowadzic z rdwnowagi. Gdyby nie to, ze

jestem dosc silna, mogtabym po wyjsciu z gabinetu... nie tylko sie zatamac. (62, w kazdym zawodzie zdarzajg

sie zwykli, prosci gowniarze. Od razu zmienitam lekarza na takiego, do ktérego mam zaufanie.
[rakpiersi.pl, Redakcja, 2006, pisownia oryginalna]

A wiec tak ...whasnie wrdcitam od onkologa wizyta trwata moze 5 min, na podstawie poprzednich wynikow
usg i szybkim zbadaniem palpacyjnym lekarz powiedziat Ze jestem zdrowa tylko sig cieszy¢, szkoda tylko,
zenie wykonat zadnych innych badari i powiem szczerze, ze weale mnie nie uspokoit. Jak my kobiety mamy
by¢ zdrowe jok lekarze nowet nie chca nas doktadnie zbadac , wszystko trzeba wymuszac, albo chodzi¢
prywatnie.

[policzmysie, magda0314, 2015, pisownia oryginalng]

[J]a kiedys jak mialam skan ciala lekarz mial taka mine ze oz sie rozplakalom ! 111 krecil glowa i mowil cos
pod nosem - naciskal mi na szyje i wzdychal a mial taka mine ze bylom pewna na 100% ze cos znalezli :/
wyszlam z badania o sie poplakalam przy wszystkich ludziach bo bylam pewna ze mam przerzut ! po paru
godzinach dostalam wynik ze nie mam ani jednego przerzutu :) lekarze sa dziwni robie miny i inne dziwne
rzeczy- nie myslac o tym ze moze to denerwuie pacienta :/ (....) ja leczylam sie w usa i powiem Ci ze wsze-
dzie sa lekarze i..... :/ ja juz pare razy spotkalam sie z lekarzami ktorym chyba przyjemnosc sprawiala ga-
daniem ze pewnie mam przerzuty :/ kiedys mialam bardzooooo duzy bol kregoslupa (bylam juz po raku)
poszlam do lekarza (bo juz nie moglam chodzic) i ona nie dotykajac mnie nawet palcem powiedziala - to

zajrzala do komputera i zobaczyla ze jestem po raku to juz nie miala najmniejszych watpliwosci ze to rak
I11 (dodam ze nawet mnie nie zbadala) kazala mi sie tylko zgiac i powiedziec kiedy boli ! ! !przeplokalam
calutki weekend ! (...) moja endo wyslala mnie na przeswietlenie ktore zaprzeczylo obecnosci raka nie
moge uwierzyc jak lekarz szerpie przyjemnosc w wmawianiu komus ze ma raka ! kobieta byla mloda i po-
winna sie zastanowic co mowi ! a tym bardziec nie opowiadac ze bede miala biopsje i chemie (ustalala mi
juz cale leczenie) tragedia normalnie !

[policzmysie, ona25, 2013, pisownia oryginalna]

Badania wskazujg, ze pacjenci oczekujg od lekarza nie tylko kompetencji zawodowych (wiedzy meryto-
rycznej, trafnego diagnozowania i badania chorych), ale takze odpowiednich cech charakteru. Wsréd nich
najistotniejsze sg: bezinteresownos¢, odpowiedzialnos¢, zaufanie, poszanowanie godnosci chorych (Moczyd-
fowska iin., 2014, s. 142). Kobiety, ktorym onkolodzy okazujg zrozumienie, a takze udzielajg rzetelnych,
wyczerpujgeych informadji, darzg ich szacunkiem i wdzigeznoscig. Majg do nich bardzo duze, a czasem nawet
i catkowite zaufanie. Empatyczni specjalisci sg zyczliwi, utatwiajg chorej swobodne wypowiadanie sig, z petnym
skupieniem stuchajg wyrazanych przez nig potrzeb. Dajg kobietom wsparcie, poczucie bezpieczenstwa oraz
nadziejg na wyzdrowienie (Gawrori, 2001, s. 288).
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Lekarze - generalnie mozna powiedzie¢, ze sq ludzcy ludzie i po prostu ludziska. Widziatam tam i jednych
i drugich. Moj lekarz nalezy do kategorii ludzkich lekarzy, ktorym naprawde zalezy. Trzymam sig tego lekarza
jak tongcy brzytwy. Komus przeciez trzeba zaufad.

[amazonki.net, Tynka, 2014, pisownia oryginalng]

[0] niczym innym nie myslalam tylko dzien i noc o tym samym - czemu ja- czemu w takim wigku- co zemna
bedzie :/ potem dowiedzialam sie Troche o mojej chorobie poznalam ludzie po raku- duzo rozmawialam
76 swoja lekarz i jakos powoli malymi kroczkami zaczelam wierzyc -ze naprawde moze byc dobrze :) (...)
dziekuie bogu ze jo mam tak wspaniala lekarz ktora zajela sie mna bardzooooooo dobrze - nawet jok zada-
walam jgj przerozne pytania - dziwne i niektore nie mialy sensu - to ona spokojnie i z powaga mi na nie od-
powiadala - odrazu po diagnozie bylam tak zalomana ze ciagle pisalam do niej e-maile - nie bylo razu zeby
mi nie odpisala - zawsze kiedy cos mnie martwilo i dzwonilam do niej kazala mi przyjsc odrazu na drugi dzien
- po fo zeby mnie uspokoic :) zawsze pozwala mi przychodzic kiedy chce - o konca zycia bede jej za to
wdzieczna 2) 2) 2)

[policzmysie, ona25, 2013, pisownia oryginalna]

Podsumowanie

Przeprowadzone badanie dowodzi, i istieje bardzo duza korelacjo pomigdzy podejsciem lekarzy do pa-
cjentow (fj. subiektywnym odbiorem postawy doktora przez osobe chorg) a emocjami kobiet. Wptywa to
na ich nastawienie do raka i osobistg oceng mozliwosc wyzdrowienia. Osoby cierpigce na nowotwdr monitorujg
nie tylko komunikaty werbalne, ale takze przekazy niewerbalne wysytane przez pracownikow stuzby zdrowia.
Obie sfery w ogromnym stopniu wptywaig na ich samopoczucie; determinujg tez ich zaufanie do specialisty
lub jego brak. Diagnoza raka piersi sprawia, ze gwattownie, drastycznie rosnie (a moze raczej: ciggle sig umac-
nia) whadza lekarzy nad ciatem i zyciem pacjentek. Analiza postow zamieszczonych na forach potwierdza zo-
fozenie koncepcji Kempera, iz dominujgcg emocjg w tym okresie jest przede wszystkim lgk. Zmniejszanie
whadzy onkologa na korzy$¢ chorej sprawia, iz zaczyna podnosic sig jej poziom poczucia bezpieczenstwa.
Obnizenie statusu kobiety — poprzez dyrektywne, pozbawione empatii dziatania specjalisty — powoduje, ze
zarwno ona, jak i jej bliscy sq niezadowoleni, a nawet przepefnieni gniewem. Jego wzrost za sprawg dziatania
lekarza wywotuje wzgledem niego wdzigcznos¢. Ma to pozytywne konsekwencie dla przebiegu procesu leczenic.
Kobiety te czujg, ze mogg mu zaufac, poniewaz rozumie je, dba o nie i naprawdg zalezy mu na ich wyzdro-
wieniv.

Charakterystyczne dla wspdtczesnosci proby deklaratywnego zwigkszania whadzy i statusu pacjentki (np.
poprzez zachgcanie jej do wyrazania swojego zdania na temat doboru metod leczenia ,jej przypadku”), przy
jednoczesnym braku wejScia przez nig w posiadanie niezbednych informacji, wzbudza u niej negatywne uczucia.
W przypadku pacjentek onkologicznych whadza i wiedza sq ze sobg Scisle powigzane. Skuteczne zwigkszanie
whadzy i statusu chorej, a tym samym jej poczucia kontroli nad swoim zyciem, wiary w wyzdrowienie i nadziei
jest moZliwe wiasnie poprzez wzbogacanie wiedzy na temat raka. Wymiana wiadomosciami dotyczgcymi
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choroby z innymi uzytkowniczkami intemetowych grup buduje wig i poczucie solidarnosci. Niezbgdne jest jed-
nak, by to pracownicy stuzby zdrowia stanowili gtowne Zradto informacii dla kobiet. Brak sprawnej komunikacji
chory-lekarz poteguie zagubienie i uniemozliwia zaufanie specjaliscie. Konieczne jest zwigkszanie kompetencii
ekspertow w tym zakresie juz na etapie przygotowania do zawodu (tj. w czasie edukacji akademickiej lub
stazu). Chorzy oczekujg bowiem nie tylko wsparcia informacyjnego (ktdre rzadko otrzymuiq od lekarzy w za-
dowalajgcych ich stopniu), ale takze (o ile nie przede wszystkim) wsparcia emocjonalnego. Potwierdzajg to
takze wyniki badari Marty Makary-Studzinskiej i Agnieszki Kowalskiej (2011, s. 16), a takze ponizszy cytat
z forum infernetowego:

Bo ludzmi sig rodzimy , na ludzi cheg nas wychowac , a kiedy otrzymujemy trochg wigcej niz inni - wiedze ,
moc dziatania , trochg whadzy ( m.in. chodzi mi o lekarzy) to jakos szybko zapominamy , Ze wokdt nas sg
tacy sami ludzie . Ludzie , kidrzy sq w trakcie , lub przeszli chorobg nowotworowg , ludzie , ktdrzy bojg sie
0 swoje Zycie i zdrowie , ludzie zagubieni , zmeczeni walkg z wyciedczajgeg chorobg , ludzie z szarg skérg
i smutnym wzrokiem od chemii , ludzie , ktdrym wydaje sig , ze znalezli sig w tym molochu przez
przypadek , po prostu LUDZIE . Gi, ktdrzy potrzebujg pomocy , zasadnosci w dziataniu i postepowaniu lekarzy
, celnosci ich decyzji. Czasem potrzebujg zwykfego ludzkiego spojrzenia na swojg osobe i rzeczowego wyjas:
nienia nastepstw choroby , nastepstw leczenia , potrzebujg zwyklych ludzkich stow i wyjasnien , aby nie
motac sig migdzy niewiedzq a strachem . Tylko szkoda , Ze Ci ludzie , ktrzy siedzg w gabinetach i decydujg
0 dalszym leczeniu bywajq (podkreslam bywajg a nie g, nie piszg o wszystkich) przemeczeni i nie zawsze
maijg che¢ na rozmowe | wyjasnienia . Bywa , Ze z ich ust foczg sig zjadliwe i toksyczne jok chemia sfowa,
ktdre nie pomagajg niestety . Zostawiajg tego tez cztowieka bez wyjasnier , o co chodzi w catym tym trudnym
leczeniu. | niestety ludzie sq po dwdch stronach tej olbrzymiej barykady jokg jest dodatkowo NFZ . Ludzie
chorzy i ludzie , ktrzy mogg poméc . Jedni zalezni od drugich . Smutna ta rzeczywistosc .... i smutni ludzie
czekajgcy pod pokojem 22, 25 .....

[amazonki.net, lidziaz, 2011, pisownia oryginalna]

Zdaniem Mazurek (2012, 5. 184), status pacjenta i lekarza, pod wptywem szerokich zmian cywilizacyj-
nych, kulturowych i spofecznych, ulegt zmianie. Specialista stracit swoj, dotgd niekwestionowany autoryfet,
pacjent natomiast zyskat wiedze pozwalajgcg na swiadome dbanie o whasny organizm. Proces ten wydaje si
jednak nieco bardziej skomplikowany (a czasami wrecz paradoksalny). Faktem jest, iz coraz wigcej osob
mozna okreslic mianem , biologicznych obywateli”. Wykazujg oni bowiem bardzo duze zainteresowanie prze-
biegiem swojego leczenia, s aktywnie zaangazowani we wspdtprace z personelem medycznym. Jednostki te
sq doinformowane, $wiadome specyfiki wtasnej choroby. Doskonale zdajg sobie sprawe z posiadanych praw
i z powodzeniem je egzekwujg. kgczgc sig w grupy, w tym takze te wirtualne, przestajg by¢ jedynie biemymi
odbiorcami opieki medycznej. Powoli stajg sie kompetentni w zakresie doswiadczanej choroby i sposobow jej
leczenia (Rose, 2006). Analiza wypowiedzi uzytkownikéw foréw internetowych dotyczgeych raka piersi po-
kazuje, Ze proces zmiany statuséw obu uczestnikw interakcji medycznej nie jest zakoriczony. Wiele chorych
wcigz bezgranicznie ufa ekspertom od spraw zdrowia. Rzesza onkologéw nadal ma przedmiotowy stosunek
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do pacjentek, nie liczy sie z ich opiniami i emocjami. Kobiety faktycznie zyskujg wiedze o chorobie, informacje
jednak przede wszystkim czerpig z Intemetu i od siebie nawzajem, o powinno to nalezec do sumiennie wyko-
nywanych obowigzkow pracownikow stuzby zdrowia. | dlatego wiasnie mozna stwierdzic, ze powolny proces
demedykalizacji raka piersi pogtebia sig.
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Summary

Emotions experienced by patients and their families in inferactions with doctors
Analysis of Internet forums related to breast cancer

An increase in the average life expectancy and a growing number of civilization diseases cause that more and
more people are forced to systematic contact with health professionals. What emotions are the effect
of inferaction with doctors? The author analyzes the statements of online breast cancer forums users. She
refers to the sociological concept of structural theory of power — status developed by Theodore Kemper.

Keywords: sociology of emotions, Intemet, doctors, patients, breast cancer, theory of power — status
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Rak piersi i emocje
Matzonkowie wobec decyzii o rekonstrukeji piersi u zony

Rak piersi wywotuje negatywne emocie zaréwno u chorej, jak i u jej matzonka. W trakcie trwania leczenia
matzonkowie konfrontujq sig z licznymi sytuacjami, ktdre podwyzszajg poziom odczuwanego lgku. Jedng
7 nich jest podejmowanie decyzji o poddaniu sig rekonstrukgji piersi przez chorg. Zabieg odiwdrczy jest szansg
na osiggniecie psychicznych i fizycznych korzysd, z drugiej zas strony wywotuje emocjonalne obiekcje. W ar-
tykule przedstawiono znaczenia nadawane rekonstrukaii piersi przez rozne grupy spoteczne i zawodowe,
7 uwzglednieniem zmian zachodzgcych w postrzeganiu zabiegu na przestrzeni czasu. Spoteczne konstrukee
zabiegu odwdrczego okreslono jako jeden z czynnikdw determinujgeych decyzig o rekonstrukai piersi.

Stowa kluczowe: pedagogika zdrowia, emocie, rak piersi, rekonstrukcja piersi, rodzina

Wprowadzenie

Diagnoza raka piersi wywotuje silne, negatywne emocje zarGwno u chorej, jak i u jej meza oraz pozostatych
cztonkow najblizszej rodziny. Wsrod najczgsciej wymienianych emocji odczuwanych przez kobiete w zwigzku
Z utratq przez nig zdrowia sg: smutek, przygnebienie, Zal, ztos¢, gniew, poczucie wstydu, poczucie winy,
a przede wszystkim lgk. Pojawiajgcy sie lgk u pacjentek jest reakcjg na utrate zdrowia oraz wysokie ryzyko
przedwezesnej Smierci, ale takze wigze sig z zaburzonym obrazem siebie, ktory ma wptyw na akceptacje
siebie i samooceng oraz na wigZ matzenskg i zycie infymne (zob. np. Schover, 1991 Bulsa, Rzepa, Fosz-
czyfiska-Ktoda i in., 2002; Burwell, Case, Kaelin i in., 2006; Fobair, Stewart, Chang i in., 2006; Rowland,
Meyerowitz, Crespi i in., 2009; Roth, Carter, Nelson, 2010; Stadnicka, Pawtowska-Muc, Barikowska i in.,
2014), dyskomfortem w funkcjonowaniu w Zyciu spotecznym (np. nieustannym kontrolowaniem ciata/stroju
7 obawy przed ujawnieniem stygmatu) (zob. np. Mazurek, 2012b; 2013), obawg przed nieskutecznym le-
czeniem, przerzutami bgdZ nawrotem choroby (zob. np. Slubowska, Slubowski, 2008; Stadnicka, Pawtowska-
-Muc, Barikowska i in., 2014), byciem zalezng od innych (np. rodziny, personelu medycznego) (zob. np.
Stadnicka, Pawtowska-Muc, Barkowska i in., 2014). Stany lekowe mogg by¢ takze spowodowane czynnikami
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pozapsychologicznymi, zwigzanymi z samym schorzeniem (np. z bolem) i stosowang terapig (np. z ubocznymi
skutkami stosowanych lekow bgdZ odstawieniem preparatu terapeutycznego) (Stepien, Wroriska, 2008).

Lek obecny na poziomie normalnym, dajgcym sie konstruktywnie przezwyciezy¢, moze pefnic funkcje pozy-
tywne zarGwno w stanie zdrowia, jak i choroby. Jako sygnat ostrzegawczy przed niebezpieczeristwem pobudza
do dziatart obronnych i prozdrowotnych, a poprzez funkcjg motywacyjno-regulacying sktania do podejmowania
i kontynuowania leczenia (Stepien, Wroriska, 2008, s. 32).

Zbyt wysoki poziom leku moze przerodzic sig w zaburzenia depresyjne — w kontekscie pacjentow onko-
logicznych uznawane za ,niedodiagnozowane” (Trzebiatowska, 2006, s. 32) — ktdre obnizajg motywacje
do podjecia,/kontynuowania leczenia onkologicznego, utrudniajg wspdtprace z personelem medycznym bgd?
osobami wspierajgcymi, nasilajg poziom napiecia w rodzinie, prowadzq do wzmozonego odczuwania dolegli
wosci somatycznych i zaburzen w funkcjonowaniu organizmu (np. problemy ze snem, brak apetytu), ostabiajg
whasciwosci immunologiczne organizmu (Stepie, 2007; Majkowicz, 2008; Stepien, Wroriska, 2008).

Intensywne, negatywne emocje przezywajq takze osoby wspierajgce chore i przejmuigce opiekg nad
nimi. Najczesciej gtownym opiekunem pacientki staje sig jej matzonek (Stepien, Wiraszka, 2011; Zierkiewicz,
Mazurek, 2015). Wptyw choroby Zony na Zycie i emocje matzonka jest na tyle silny, ze w literaturze pojawito
sig okreslenie ,mqz raka piersi”? (ang. breast cancer husband) (Silver, 2004). Mgzowie, podobnie jak ich
chore Zony, odczuwaig lek, gniew, zfos¢, bunt, frustracig, bezsilnos¢ (zwigzang z utratg kontroli), niepokdj,
smutek, rozpacz, poczucie winy (zob. np. Silver, 2004; Zahlis, Lewis, 2010; Neris, Yokoyama dos Anjos,
2014; Zierkiewicz, Mazurek, 2015). Jednak badacze (Zahlis, Lewis, 2010; Zierkiewicz, Mazurek, 2015),
podejmujgcy problem doswiadczen mezow w kontekscie diagnozy raka piersi u ich zon, podkreslajg, ze mez-
czyzni ani nie demonstrujg swoich prawdziwych emocji przed niedomagajgcymi Zonami, ani o nich nie rozma-
wiajg. Mogtoby to by¢ bowiem odebrane jako oznaka ich stabosci, a nawet juko ingerencia w ich poczucie
meskosci. Pokazywanie stabosci i zwgtpienia mogtoby takze, w przekonaniu mezow, wywierac niekorzystny
wptyw na nastawienie Zony wobec choroby.

Choc oboje przezywajg negatywne emocie, to jednak doswiadczenia chorej znaczgeo rinig sig od przezy¢
iej parmera. Pacjentki muszg radzi¢ sobie z emocjonalnymi konsekwencjami diagnozy choroby zagrazajgcej

" Depresja nalezy do najczgstszych zaburzen emocjonalnych wystepujgcych u chorych przewlekle, w tym takze u pacjentow on-
kologicznych (Trzebiatowska, 2006). Problemem jest jednak jej niewtasciwa diagnostyka (spowodowana m.in. myleniem depresii
ze smutkiem i frustracjg, uznaniem depresji joko stanu przejSciowego i naturalnego w sytuacji choroby nowotworowej, wystgpowaniem
poronnych zespotw depresyjnych), a jednoczesnie brak albo nieadekwatne leczenie (zob. Trzebiatowska, 2000; Majkowicz, 2008;
Miller, Massie, 2010).

7 Autorem tego okreslenia jest Marc Silver, ktdrego Zona zachorowata na raka piersi w 2001 1., a on sam nie byt przygotowany
do podjgcia roli opiekuna. Poszukiwat wtedy poradnika dla mezow Amazonek, a z czasem podigt decyzjg, ze sam napisze przewodnik
dlo mezéw wspierajgcych swoje Zony. Ksigzka zostata wydana w 2004 1. pt. Breast Cancer Husband. How to Help Your Wife (and
Yourself) Through Diagnosis, Treatment, and Beyond. lej autor twierdzi, ze mottem opiekundw kobiet chorych na raka piersi powinno
stac sig hasto: ,Zamkni sig i stuchaj!” (http://www.breastcancerhushand.com/ ).
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ich zyciu, inwazyjnymi metodami leczenia oraz koniecznoscig poddania sig medycznym i instytucjonalnym re-
zimom (np. pobyt w szpitalu), a takze zachodzgcymi zmianami w ich dotychczasowym zyciu, petnionych
rolach spotecznych, wreszcie w ich cielesnosci i poczuciu kobiecosci. Ich mgzowie obawiajq sie nie tylko
0 zdrowie i Zycie niedomagajgcych Zon, ale takze o to, czy sprostajg nowym zadaniom, kidre wynikajg z pet-
nienia przez nich roli opiekunéw (por. np. Zahlis, Lewis, 2010; Zierkiewicz, Mazurek, 2015). Chore aktywnie
uczestniczg w procesie odzyskiwania zdrowia i dotychczasowego wyglgdu. Ich mezowie czgsciej stajq sig to-
warzyszami, doradcami, opiekunami bgdz obserwatorami.

Rodzaj i intensywnos¢ emocji matzonkow zmieniajq sie w trakcie terapii (Northouse, 1989; Wilson,
Morse, 1991; Hilton, 1993; Northouse, Mood, Kershaw i in., 2002; Stepien, Wiraszka, 2011; Zierkiewicz,
Mazurek, 2015), co w duzej mierze uwarunkowane jest rokowaniami, proponowanym leczeniem i jego sku-
tecznoscig, wynikami badan, samopoczuciem chorej, a takze odpornoscig psychiczng, poczuciem kontroli,
ofrzymywanym wsparciem ifp. Do stresogennych okolicznosci nalezy rozwazanie mozliwosci poddania sig
przez chorg zabiegowi rekonstrukcji piersi (zob. tez Schain, 1991). Decyzja w tej kwestii jest trudna, poniewaz
nalezy wybrac pomigdzy zachowaniem zdeformowanego ciata a zmudnym, dhugotrwatym i bolesnym procesem
odtwarzania tego, co zostato okaleczone bgdZ odjgte. Podejmowanie decyzji dodatkowo komplikuje fakt, iz
operacja odtwarcza wigze sig z ryzykiem oraz brakiem gwarancji odnosnie do jej estetycznego rezultatu. Cho¢
decyzja ta dotyczy ciota kobiety, jej komfortu i psychofizycznego przystosowania do zycia w nowych warunkach,
to zwykle staje sig decyzjg matzonkow. Jednak spojrzenia matzonkow na ,potenciat” zabiegu i ich postawy
wobec niego — ze wzgledu na inng perspektywe — mogg by¢ odmienne.

Spoleczne konstrukcje rekonstrukdi

Zabieg rekonstrukcii piersi pomaga odtworzy¢ amputowang w wyniku mastektomii piers bgdZ skorygowac
defekty w jej wyglgdzie powstate na skutek leczenia oszczedzajgeego. Jok zauwaza Nora Jacobson (1998),
historia rozwoju chirurgii rekonstrukcyjnej piersi jest Scisle zwigzana ze zmianami, jakie na przestrzeni dziejow
zachodzity w konceptualizacji raka piersi i dominujgcych sposobow jego leczenia. U schytku XIX wieku byt po-
strzegany jako choroba, ktdra polega na wzroscie nieprawidtowych komdrek w piersi majgcych skfonnos
do rozprzestrzeniania sig na inne czesci ciata. Dlatego na Zachodzie (pdzniej takze w Polsce) przyjefo sig roz-
wigzanie zaproponowane przez Willioma Stewarta Halsteda, nazwane mastektomig radykalng, polegajqce
Na usunigciu gruczotu piersi wraz z migsniem piersiowym i pachowymi weztami chfonnymi. Chirurdzy donosili
0 wzroscie liczby wyleczonych kobiet dzigki tej metodzie, co miato potwierdzac jej wysokq skutecznosc.
W rzeczywistosc jednak, problem ten jest mocno dyskusyiny, gdyz rozpowszechniane przez chirurgow stwier-
dzenie nie miato potwierdzenia w danych statystycznych, ale byto Srodkiem , medycznej propagandy” (Zier-
kiewicz, 2014, 5. 141). Podawane do wiadomosci spotecznej informacje zachecaly chirurgéw plastycznych
do poszukiwania rozwigzan, ktdre nie tylko zmniejszatyby blizny po cieciu, ale takze odbudowywatyby ksztatt
piersi. Sam W.S. Halsted byt jednak przeciwny jokimkolwiek zabiegom chirurgicznym zmierzajgcym do od-
tworzenia amputowanej piersi, co potggowato niechec innych chirurgdw do tego rodzaju procedur.
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Pierwsze techniki rekonstrukcyine opieraty sig na wykorzystaniu tkanek wiasnych pacjentek. W 1895
roku Vincent Czemy wykorzystat tkanki autologiczne pacjentki do korekty pooperacyinych defektow piersi
(Woodman, 2014), dwa lata pozniej whoski chirurg Iginio Tansini przeprowadzit zabieg odtworczy z wyko-
rzystaniem migsnia najszerszego grzbietu pacjentki (Pennington, 2005). Efekt kosmetyczny stosowanych pro-
cedur nie byt zbyt zadowalajgcy. Powstajgce ,kopce” (Jacobson, 1998, 5. 1256) w miejscu piersi pomagaty
uzyskac symetrig sylwetki kobiety, co sprawdzato sig w sytuacii, kiedy chodzita w ubraniu. Jednak jej nagie
ciato byto znieksztatcone i pokryte licznymi bliznami. Z tego powodu chirurdzy byli raczej sceptycznie nastawieni
wobec rekonstrukeji (Jacobson, 1998). Tymczasem chirurdzy plastyczni, optujgey za zabiegami odtworczymi,
podkreslali psychologiczne konsekwencie mastektomii dla chorej i przedstawiali rekonstrukeg jako szanse
na odbudowanie utraconego poczucia kobiecosci. Twierdzili, ze mozliwosc¢ odtworzenia piersi zacheci kobiety
do poddawania si¢ badaniom i leczeniu w przypadku diagnozy choroby.

W latach 50. XX wieku podigto proby przeprowadzania tatwiejszych technicznie zabiegow rekonstruk-
cyinych z wykorzystaniem materiatu syntetycznego, ktdre dowaty mozliwos¢ uzyskania lepszych efektow es-
tetycznych. Wielu chirurgow obawiato sig jednak stosowania syntetycznego materiatu. Twierdzili, ze moze on
przykrywa¢ ewentualng wznowe zmiany nowotworowej, a nawet jg powodowac. Jednoczesnie kobiety, kidre
decydowaly sig na zabieg odtwarczy, byly stygmatyzowane przez lekarzy jako niewdzigczne za uratowanie
im zdrowia i Zycia (Jacobson, 1998).

Swoisty ,renesans chirurgii rekonstrukcyjnej” (Pennington, 2005, s. 454) nastgpit w latach 60. XX
wieku za sprawg Thomasa D. Cronina i Rogera L. Greenberga, ktdrzy po raz pierwszy zastosowali silikonowe
protezy piersi. W latach 70. silikonowe implanty staty sig standardem w procedurze rekonstrukcyjnej, a same
operacje odtworcze doczekaty sig legitymizacji w Srodowisku medycznym (Jacobson, 1998). Ztozyto si
na to kilka czynnikow.

Pierwszy zwigzany byt ze zmianami w diagnostyce i leczeniu raka piersi, ktdre przyczynity sig do rozpo-
znawania choroby u kobiet w coraz wezesniejszym wieku (a mtodsze pacientki czesciej decydujg sig na zabieg
odtwarczy) oraz z zapewnieniami lekarzy o wigkszej skutecznosci leczenia, co powodowato, Ze coraz wigcej
kobiet myslafo w perspektywie diuzszego zycia pomimo choroby (Jacobson, 1998; Zierkiewicz, 2014). Drugi,
wigzat sig ze stopniowym ograniczaniem liczby przeprowadzanych mastektomii metodg Halsteda i zastgpowaniem
tej procedury mniej okaleczajgcymi pacjentke zabiegami, a to utatwiato prace chirurgom plastycznym (Schain,
1991: Jacobson, 1998). Coraz czesciej ,naprawiali” mniej zdeformowane i okaleczone klatki piersiowe, co
umozliwiato im osigganie lepszych efektow estetycznych. Mieli takze nowsze i doskonalsze techniki rekonstruk-
cyine. To z kolei zwigkszato zainteresowanie zabiegiem i poziom satysfakcii z uzyskiwanych rezultatow.

Zadowolenie pacjentek znalazto odzwierciedlenie w prowadzonych dwczesnie (fj. na przetomie lat 70.
i 80. XX w.) badaniach psychologicznych. W publikowanych pracach podkreslano, ze kobiety po mastektomii
doswiadczajg poczucia wstydu i niepetnowartosciowosci, niepokoju, lgku, czemu nierzadko towarzyszg bez-
sennosC i depresja, o nawet proby samobodijcze. Powody negatywnych emocii utozsamiano nie tyle z samg cho-
robg, co z okaleczeniem ciata i utratg poczucia kobiecosci. Kiedy nowe, mniej inwazyjne i ucigzliwe techniki
wykorzystywane do odbudowy piersi (przede wszystkim zastosowanie silikonowych implantow) zostaty roz-
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powszechnione i przynosity rezultaty satysfakcjonujgce pacientki, w empirycznych pracach psychologicznych
rekonstrukcig piersi zaczeto przedstawiac jako zabieg, ktory tagodzi cierpienie psychiczne chorych, pomaga
odbudowac nie tylko uszkodzone ciato, ale takze obraz siebie, samoocene i poczucie kobiecosci, a tym samym
jest istotnym elementem fizycznej i psychicznej rehabilitacji chorej (zob. np. Teimourian, Adham, 1982; Gold-
berg, Stolzman, Goldberg, 1984; Filiberti i in., 1986; por. tez Schain, 1991; Jacobson, 1998). Ich autorzy
apelowali do chirurgéw, aby informowanie pacjentek o mozliwosci rekonstrukaji byto zwyczajowq praktykg,
podobnie jak informowanie o mozliwosci noszenia zewnetrznej protezy (zob. van Dam, Bergman, 1988).
Efektem tych prac byta takze destygmatyzacja kobiet poddajgcych sig zabiegom odtwarczym, ktdre wezesniej
powszechnie postrzegane byty jako prozne, narcystyczne, niedojrzate, niezdolne do akceptacii zdeformowanego
ciata, pdzniej zas joko dbajgce o komfort w funkcjonowaniu psychospotecznym (Schain, Jacobs, Wellisch,
1984). Pokazywanie terapeutycznego potenciotu zabiegu rekonstrukcji (pozytywny wptyw na adaptace
w sferze psychicznej, spotecznej i seksualnej) spowodowato eskalacjg zainteresowania zabiegiem (Schain,
1991)3. 0d lat 70. XX wieku w Stanach Zjednoczonych o lepszq opiekg, wieksze nakfady finansowe
na badania nad rakiem piersi, edukacie coraz aktywniej zaczety zabiegac takze ruchy spoteczne (Sulik, Zier-
kiewicz, 2014). Poprzez ich dzitalnos¢ problemy osobiste stawaty sig politycznymi, co utatwiato Amazonkom
batalig o przywileje, takze te zwigzane z rekonstrukcjg piersi (np. finansowanie zabiegu).

W publicznej debacie gtos zaczety zabierac chore zaniepokojone euforig, jakg wywotata rekonstrukcja
piersi. Audre Lorde (1980) krytycznie wypowiadata sig na temat ukazywania raka piersi przez pryzmat utraty
przez chorg afrybutu kobiecosci i oszpecenia ciata, a w zabiegach odiwdrczych doszukiwata sig ryzyka wtomej
tabuizacji choroby. Pod koniec lat 80. pojawit sig stynny poster ,Tree” /, Warrior” przedstawiajgcy potakt
Deeny Metzger, unoszqcej w gdre rece i odstaniajgeej blizng po mastektomii przykrytg tatuazem. A w 1993
roku ,, The New York Times Magazine” opublikowat zdjecie Matuschki, bedgce jednym z najbardziej znanych
wspdtczesnie wizerunkw blizny po mastektomii pokazanych przez media. Aktywistki chciaty pokazac spote-
czenstwu, jok wygloda Slad po mastektomii, oswoic z tym widokiem, a jednoczesnie zacheci¢ Amazonki
do wyzwolenia sig z lgku przed przyznaniem sig do choroby i ukrywaniem braku piersi (poprzez noszenie ze-
wnetrznej protezy) bgdz pozbywania sig tego niechcianego stygmatu (poprzez rekonstrukcie piersi). Uznawaty,
7e whasnie ten ,brak” na ciele chorej moze by¢ ,orgzem” w politycznych i spotecznych dziataniach ukierun-
kowanych na zwrdcenie uwagi na raka piersi, o takze egzekwowanie praw i przywilejow dla chorych (zob.
np. Zierkiewicz, 2014).

Zaréwno lekarze, jok i aktywistki w zakresie zdrowia oraz dziennikarze podejmowali temat raka
piersi (w tym takze zabiegow odtwarczych) w mediach. Edyta Zierkiewicz, ktora dokonata systematycznej
analizy prasy kobiecej w Polsce pod tym kgtem, stwierdza, ze najwiecej wiedzy zwigzanej z rakiem piersi

3 The American Society for Plastic Reconstructive Surgeons (ASPRS) szacuje, ze w 1984 1. 2600 cztonkdw spotecznosci (tj. chi-
rurgow plastycznych) przeprowadzito 98 000 zabiegw rekonstrukeji. W 1981 r. zabiegw przeprowadzono prawie pigc razy mnigj,
tj. ok. 20 000 (Schain, 1991).
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na tamach periodykow skierowanych do kobiet czytelniczki mogg wynies¢ na temat wiasnie rekonstrukdji.
Autorka diognozuje:

Pisze sig tu o niej coraz obszemiej i czesciej, by moze dlatego, ze to dziedzina pokrewna chirurgii plastycznej
— najbardziej atrakcyjnej dia mediow specjalizacii w obrebie medycyny. Promowanie nowosci to nie jedyny
$rodek ramowania chirurgii plastycznej/rekonstrukcyinej i nie jedyny powdd dla tak obszernego zapoznania
czytelniczek z dotyczgeymi jej informacjami. O wiele wazniejsze wydaie sie dostrzezenie w nigj instrumentu
swoiscie pojetego upetnomocnienia kobiet. Czytelniczki przekonuie sig, ze mogg decydowac o rozlegtosci
operacii ,ratujqeej ich zdrowie” (mastektomia vs zabieg oszczedzajgcy piers), ale nie kazda w to wierzy;
poza tym nig kazda chora chce angazowac sig w tak odpowiedzialne zadanie. Nie ulega jednak watpliwosd,
7e decyzja o poddaniu sig operacji rekonstrukai piersi nalezy wytgcznie do kobiet (konsultacje z chirurgiem
i wybranie metody odtwérczej, sposéb finansowania operacii oraz ustalenie jej terminu wydaiq sig tu sprawami
drugorzednymi) (Zierkiewicz, 2014, s. 150).

Sposdb prezentowania zabiegu odiwdrczego przez media (jako strategii w radzeniu sobie z dyskomfortem
fizycznym i/lub psychicznym albo jako narzedzie upetnomocniania chorych) jest zbiezny ze sposobem przed-
stawiania go przez lekarzy, co mozna okreslic juko promocig rekonstrukcji, a nowet wywieranie nacisku
na pacientki. Warto przy tym zauwazy¢, ze zardwno dziennikarze, jok i lekarze stronig od informowania kobiet
o ewentualnych skutkach ubocznych zabiegu (np. o braku tkliwosci zrekonstruowanej piersi, problemie z leze-
niem na brzuchu w przypadku zastosowania metody TRAM) bgdZ nie zawsze zadowalajgcych efektach kos-
mefycznych (zob. np. Mazurek, 2012b; 2013; Zierkiewicz, 2014).

Poczgtkowy sceptycyzm, niechec czy zrozumiata ostroznosc lekarzy wobec zabiegow odtwarczych prze-
rodzita sig w przyzwolenie na nie i ich stopniowg akceptacig, a z czasem procedura ta zyskata uznanie i zostata
nobilitowana do rangi rutynowo proponowanej pacjentkom dotknigtych rakiem piersi, a nawet do postrzegania
jei jako ostatiego etapu leczenia tej choroby. Samantha Crompvoets przekonuie jednak, iz rekonstrukcja piersi
nig jest procedurg konieczng do zastosowania z medycznego punktu widzenia, poniewaz nie wywiera wptywu
na proces zdrowienia, zachorowalnos¢ i Smiertelnosc, stgd powinna by postrzegana jako ,praktyka estefyczna”,
nie za$ zdrowotna (Crompvoets, 2006, s. 78; zob. tez Rubin, Tanenbaum, 2011). Tymczasem, choc zabieg
rekonstrukcii piersi w rzeczywistosci nie leczy raka piersi, to coraz czesciej jest przedstawiany jako ostatni etap
leczenia tej choroby; juz wielu specjalistow domaga sig, aby byt on standardowo oferowany pacjentkom (Moody,
2007; Nowicki, Nikiel, 2006). Niektdrzy badacze postrzegajq te praktyki jako przejaw medykalizacji (zob.
np. Crompvoets, 2006; Mazurek, 2014). Inni z kolei kontrargumentuig, iz pomimo udziatu lekarza w podej-
mowaniu decyzii o odiworzeniu piersi przez pacjentke, to ona dokonuje ostatecznego wyboru (Moody, 2007).

Ten krétki przeglad historii chirurgii rekonstrukcyinej pokazuie, w joki sposéb byty konstruowane znaczenia
nadawane rekonstrukeji piersi, przede wszystkim przez lekarzy (w tym chirurgow, chirurgow plastycznych,
psychiatrow) i psychologow. Wobec powyzszego rodzq sig pytania: na ile zabieg rekonstrukdii piersi jest rze-
czywistg potrzebg chorych, a na ile moZliwoscig osiggnigcia korzysci przez poszczegdlne grupy spoteczne/za-
wodowe?, na ile zabieg ten pomaga chorym poradzic sobie z psychologicznymi konsekwencjami okaleczenia
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ciata i samej choroby, a na ile jest jedynie wykreowang potrzebg poddawania sig mu?, jakie znaczenia zabie-
gowi odtwarczemu przypisujg chore?, i wreszcie, jak te znaczenia mogg wptywac na podejmowanie decyzji
przez chorg i jej meza o poddaniu sig procedurze rekonstrukcyjnej?

Na decyzjg dotyczgeg poddania sig zabiegowi rekonstrukeii piersi wptywajg znaczenia nadawane zabiegowi
przez chorg, a one z kolei w duzym stopniu zalezq od definiowania zabiegu przez jej otoczenie (tj. lekarzy,
psychoonkologdw, matzonkow, inne Amazonki, media). Tezg e potwierdzity wyniki badan (Fallbjrk, Karlsson,
Salanderiin., 2010) przeprowadzonych w 2007 roku w Szweji, w ktdrych wykazano, ze dla podiecia decyzji
o rekonstrukeji bgdz rezygnacii z niej istotng rolg odgrywajg znaczenia nadawane samej mastektomii przez
kobiety, obraz ciata, poczucie atrakcynosci oraz etap zycia (okres rozwojowy), w ktdrym kobieta doswiadcza
raka piersi. Wniosek ten przyczynit sig do zrealizowania drugiego efapu badar w 2008 roku (Fallbjork, Salander,
Rasmussen, 2012), w ktdrym udziat wzigto 15 celowo wybranych kobiet uczestniczgeych w pierwszej czesci
projektu badawczego. Celem byto poznanie znaczen nadawanych mastektomii i rekonstrukgii piersi przez
chore. Wywiady narracyine rozpoczynano od zachecenia badanej do opowiedzenia o swoich doswiadczeniach,
ktdre zapoczqtkowata informacja o koniecznosci odjecia piersi. W efekcie analizy narraci badacze wyrdznili
trzy fabuty w narracjach dotyczqeych znaczen nadawanych mastektomii i rekonstrukeji piersi (Tab. 1). Pierwsza
7 nich obecna byta w tych historiach, w ktérych mastektomia zostata okreslona jako ,, zaden problem” (Fallbidirk,
Salander, Rasmussen, 2012, s. 43), a rekonstrukcja piersi jako zabieg niemajgcy uzasadnienia. W drugiej,
strata piersi byt utozsamiana z utratg czesci siebie, a rekonstrukcja piersi jako zabieg konieczny do ,odtwo-
rzenia” siebie jako osoby. W ostatnim typie strata piersi byta opisywana juko okaleczenie kobiecosdi, a zabieg
rekonstrukcii jako dar, ktory moze utatwic oglodanie swojego okaleczonego ciata oraz pomdc w odzyskiwaniu
poczucia kobiecosci. Kobiety, ktorych narracja wpisata sig w ten rodzaj, opisywaty siebie — w przeciwieristwie
do drugiej grupy — joko wartosciowych, cennych ludzi pomimo tego, Ze bez piersi.

Tabela 1. Charakterystyka trzech rodzajow fabut w narracjach dotyczgeych znaczeri nadowanych mastektomii i rekonstrukgii
piersi przez kobiety po leczeniu raka piersi

Utrata piersi joko | Utrata piersi jako utrata | Utrata piersi joko okaleczenie

iaden problem; siehie; rekonstrukeja kobiecosci; rekonstrukeja
brok motywacji | piersi jako koniecznos¢ | piersi jako pomoc w patrzeniu
do rekonstrukgji w odiworzeniu siehie na siebie i czuciu sig
piersi jako osoby jak kobieta
Liczba narragji 7 3 5
Srednia wieku narratorek 60 lat 57 lat 47 lot

2 (jedna z narratorek
w tej grupie chciata sig

Liczba narratorek 0 podda¢ zabiegowi 4
po rekonstrukgi piersi odtwarczemu, ale pojowity

sig przeciwwskazania

medyczne)
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Wszystkie narratorki zyjg Jedna narratorka Zyje Trzy narratorki 2yjg
w zwigzku z mezezyzng w zwigzku z meZczyzng w Zwigzku z meZezyzng
Sytuacja zyciowa | (kohabitacja) (kohabitacja), dwie sq (kohabitacia), dwie
narratorek samotne (utracity parterdw | sg samotne
w zwigzku z diagnozq roka
piersi | mastektomig)
Piers jako ,neutralna” czgs¢ | Mastektomia jako Mastektomia jako
ciofa, a mastektomia joko | ,przerazajgce okaleczenie | okaleczenie ciata,
zabieg ratujgey Zycie ciota uniemozliwiajgce powodujgce tzw. syndrom
(uzasadnienie dlo akceptacji | kobiecie oglodanie siebie”, | potowy kobiety; brak piersi
mastektomii: piers jest chora, | utrata piersi joko utrata nie powoduje jednak
wigc trzeba jg usungé; czgsdi siebie. postrzegania siebie jako
Inaczenia 0 kobiecosci nie $wiadczy osoby bezwartosciowej.
nadawane posiadanie piersi; piersi nigdy
mastektomii nie byly afrakcyine; piers joko
L Zwyczajna” czesc ciata;
piers juz spefnita swoje
funkje i niczemu juz nie
stuzy; w pewnym wieku
posiadanie piersi nie jest
istotng).
Proteza joko niewygoda, Proteza jako substytut piersi, | Proteza joko niewygoda, ale
do ktdrej z biegiem czasu sig | z powodu ktdrego nie mozna | daje poczucie bycia normalng,
Inaczenia przyzwyczajo i nie jestjuz | czuc sig swobodnie (nadal | zwyczaing kobietg, gdy jest
nadawane tak ucigzliwa. istnieje ograniczenie sig ubrang. Jej ,magiczna”
zewngtrznej w noszeniu ulubionych sita pryska, gdy kobieta sig
protezie strojow, rezygnacja z zaje¢ | rozbierze (nagos¢ rodzi
sportowych). pytanie o poczucie
kobiecosci).
Rekonstrukcja piersi jako Rekonstrukca piersi jako Rekonstrukcja piersi joko
zabieg wigzqcy sig koniecznos¢. Umozliwia sposb na odzyskanie
7 wysokim ryzykiem, odtworzenie” siebie joko | kobiecosd, ale takze joko
Tnaczenia niemajgcy biomedycznego | osoby i kobiety. Zabieg mozliwos¢ zapomnienia
nadawane uzasadnienia. Zabieg fen znaczy wigcej niz 0 raku.
rekonstrukgii opcjonalny dla mtodych uzyskanie estetycznego
piersi Amazonek. wyglodu, to mozliwos¢
odzyskania kobiecosc,
seksualnosc poczucia
whasnej wartosci.

Irédto: Opracowanie whasne na podstawie: Fallbjdrk U., Salander P., Rasmussen B.H. (2012). From “No Big Deal” to “Losing Oneself”.
Different Meanings of Mastectomy. Cancer Nursing, 35(5), 41-48.
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W dyskursie medycznym i medialnym rekonstrukcja piersi jest przedstawiana jako antidotum na chirur-
giczne leczenie raka piersi, szansa dla chorej na odzyskanie tego, co stracita, ale réwniez — co szokujgee —
jako mozliwos¢ uzyskania dodatkowego bonusu, jakim jest idealny biust” (Mazurek, 2015, s. 3). Ten sposdb
prezentowania zabiegu moze znalez¢ odzwierciedlenie w postrzeganiu go przez chore lub zagrozone choroby.
Potwierdzajg fo m.in. wyniki badar przeprowadzonych przez Ning Hallowell (2000) wsrdd kobiet zagrozonych
rakiem piersi ze wzgledu na obcigzenia genetyczne i poddajgcych sig profilaktycznej mastektomii. Dla kazdej
7 badanych zabieg odiwdrczy byt warunkiem profilaktycznego odjgcia piersi. Dla wigkszosci stanowit szanse
na odzyskanie utraconej,/utraconych piersi, ktdre zapewniajg wyglad ,prawdziwej” kobiety. Zaskakujgco,
przez niektore narratorki byt on okreslany jako szansa na ulepszenie swojego ciata poprzez powigkszenie roz-
miarv piersi.

W $rodowisku amazoriskim w Polsce problem rekonstrukgii piersi wzbudza wiele kontrowersji, a przy
tym i emocji. Sg tu zarowno jego orgdowniczki, jok i nieustepliwe przeciwniczki, co potwierdzity m.in. badania
przeprowadzone wsréd aktywnych czlonkiri klubGw kobiet po mastektomii na Dolnym Slgsku, ktore nie poddaty
sig zabiegowi odtwarczemu (Mazurek, 2014). Respondentki postrzegaty rekonstrukcje piersi jako: 1) dowad
heroizmu chorej, 2) efekt proznosci kobiety, 3) osobistg sprawe chorej. Kobiety, ktore zdecydowaty sig na ten
krok, byty okreslane odpowiednio do wyrdznionych kategorii juko: 1) odwazne i pewne siebie ,bohaterki”,
2) prozne i niepotrzebnie ryzykujgce , celebrytki”, 3) kobiety petnomocne do podiecia decyzji w zakresie wias-
nego ciata i zdrowia, ktorych decyzii nie nalezy oceniac. Choc w dyskursie spotecznym z kobiet po rekonstrukgji
piersi zdjgto odium niewdzigcznych, niedojrzatych, imacjonalnych, to jok pokazujg wyniki przywotanych badar,
nadal same chore sq sktonne je tak postrzegac.

Meril D. Smith zauwaza, Ze piers nasycona jest symbolicznymi znaczeniami, sprawiajgcymi, iz staje i
,obiektem kulturowej fascynacji” (Smith, 2014, s. ix). Dlatego ich okaleczenie i odjgcie wzbudzajg tak wiele
emocji, podobnie jak zabieg rekonstrukcii piersi nazywany , rewersem mastektomii” (Schain, 1991, 5. 1171).
Inaczenia nadowane zabiegowi odtworczemu przez rozne grupy nie sq obojgtne dla chorych i ich najblizszych
konfrontujgcych sig z decyzjg o podieciu ryzyka zwigzanego z odzyskaniem stereotypowo postrzeganego
atrybutu kobiecosci.

W putapce uczuc. Matzonkowie wobec decyzji o zabiegu rekonstrukdi piersi

Rodzina jest jednym z gfownych Zrodet wsparcia dla osob chorych przewlekle. Wspierajgce relacje inter-
personalne majg korzystny wptyw zarwno na sferg fizjologiczng (sq predyktorem wigkszej odpomosci orga-
nizmu oraz sprzyjajg radzeniu sobie w wymiarze fizjologicznym w sytuacji utraty zdrowia) (Uchino, Uno, Holt,
1999), jak i emocjonalng (Bishop, 2000). Osobom, ktdre mogg liczy¢ na obecnos¢ i pomoc cztonkdw naj-
blizszej rodziny w sytuacji choroby, tatwiej zmagac sig z kryzysem. Rak diagnozowany u jednego z matzonkdw
staje sie ,wspdlng przeciwnoscig losu pary” (Belcher, Laurenceau, Graber iin., 2011, s. 665), co oznacza,
7e oboje przezywaiq problemy emocjonalne, wypracowujg whasne, ale i wspdlne strategie radzenia sobie, do-
stosowujg dotychczasowe Zycie do nowych okolicznosci (np. na jakis czas podejmujg obowigzki dawniej wy-
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konywane przez partmera,/partnerke), wreszcie udzielajg sobie wsparcia nawzajem. Chory staje sig pacjentem
wymagajgcym troski, ale jednoczesnie jest matzonkiem, ktorego zadaniem jest wspieranie partnera,/partnerki
w trudnej sytuadji.

Konfrontowanie sig z chorobg wigze sig z podejmowaniem decyzji, trudnych, obcigZajgcych, obarczonych
wysokim stopniem ryzyka. W przypadku chorych na raka piersi jedng z nich jest decyzja o poddaniu sig rekon-
strukgi. Choc ostatecznie podejmue jg chora, to jej matzonek staje sig doradcg — zwykle nieprzygotowanym
do tej roli, niekompetentnym, opierajgcym si¢ bardziej na emocjach, przeczuciach niz na wiedzy. To Zona ma
w tym zakresie wiecej informadji, czesciej tez konfrontuje si ze spotecznymi znaczeniami nadawanymi re-
konstrukdji przez lekarzy, media, psychologow i inne pacjentki. Konsultuje sig z lekarzami, rozmawia z psy-
choonkologami i innymi pacjentkami, czyta prase kobiecq i przeglgda strony internetowe poswigcone temu
zagadnieniu, oglgda zrekonstruowane piersi u innych chorych (podczas spotkan czfonkin klubow Amazonek
pokazywanie, dotykanie ,nowych” biustow jest powszechng praktykg) itd. Dzigki temu chora oswaja sig
7 problemem rekonstrukcji. Mgzowie w tym zakresie sg mniej zorientowani. Byc moze dlatego sq bardziej po-
wsciggliwi, ostrozni, czesciej odradzajg, anizeli zachecajg do zabiegu (Mazurek, 2012b; 2014). A opinia ich
jest wazna. Badania bowiem potwierdzajg, Ze stanowisko oséb znaczgeych (w tym matzonkdw) w kwestii
rekonstrukcji jest wymieniane joko jeden z gtownych czynnikow (obok wiedzy o zabiegu, zasobow finansowych,
parametrow medycznych, kwestii psychologicznych) warunkujgcych ostateczny wybdr chorej (Schain, Jacobs,
Wellisch, 1984).

Decydowanie o rekonstrukgi piersi moze wywotywa skrajne emocie — od lgku po radosc. Lek utrudnia
podjgcie decyzji, powoduje odwlekanie jej w czasie, czasem prowadzi do rezygnacji. Wiele pacjentek obawia
sig kolejnej hospitalizaci i ingerencii chirurgicznej, komplikacji pooperacyjnych, dtugiego procesu rekonwalescengii
i blu, osiggnigcia niesatysfakcjonujgcego wyglodu piersi, wznowy choroby bgdZ trudnosci z badaniem piersi
(zob. np. Mazurek, 2012b; 2012¢).  drugiej jednak strony, zabieg jest obietnicg lepszego. W zwigzku z tym
niektdre pacjentki wraz z wyrazeniem zgody na amputacjg piersi zapowiadaig jej rychte odtworzenie bdz
poddaig sie mastektomii z jednoczasowg rekonstrukcjg. Kobiety zdeterminowane w tym zakresie odczuwaig ro-
dosc, podniecenie, ekscytacig, nie mogac sig doczekac rozpoczecia diugotrwatej procedury medycznej. Upatrujg
w zabiegu szansg na wigkszy komfort fizyczny i psychiczny (np. dzigki uniknigciu potrzeby noszenia niewygodnej
profezy; pozbyciu sig wstydu, zazenowania towarzyszqcego przebieraniu sig w miejscach publicznych lub poke-
zywaniu nagiego ciata podczas zblize intymnych) (zob. np. van Dam, Bergman, 1988; Mazurek, 2012b).

Matzonkowie chorych takze odczuwajq gk i niepewnosc, cheg chronic zong przed kolejnym bélem, po-
bytem w szpitalu i operacig, ktdrej zasadnos¢ dla zdrowia somatycznego kobiety jest wotpliwa. Mogg nie
rozumie¢ argumentdw Zony o utracie poczucia kobiecosci i atrakcyjnosd, szczegdlnie wtedy, gdy w petni
akceptujg jej asymetryczng Klatke piersiowg i nie dostrzegajg negatywnego wptywu zmienionej cielesnosci
Zony na ich relacje, uczucia ani na Zycie intymne. Na tym tle mogg rodzic sig konflikty matzeriskie. Mgz moze
zHoscic sig na Zong, Ze stawiajgc na szali zdrowie i urode, wybiera te drugg, ryzykujge przy tym swoim zyciem
— ich 2yciem. Zona z kolei moze zarzuci¢ mu brak zrozumienia jej potrzeb, w mysl przekonania, 7e tylko
Amazonka rozumie Amazonke. Konflikt intereséw prowadzi¢ moze do btednego przekonania meza, ze nie-
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whasciwie wspiera swojg Zone, nieumiejgtnie okazuje jej swojg akceptacie i uczucia. Nieporozumienia w tym
kontekscie wydajg sig wysoce prawdopodobne, biorgc pod uwagg problemy w komunikowaniu przezywanych
emodji przez partnerdw (Zierkiewicz, Mazurek, 2015).

Podsumowanie

Diagnoza raka piersi wywotuje spektrum negatywnych emocii u chorej i jej matzonka. Jedng z bolesnych
konsekwencji stosowanego leczenia tej choroby jest , utrata spotecznie cenionej czesci ciata” (Schain, 1991,
5. 1170). Zabieg rekonstrukcji w tym kontekscie jest obietnicg psychicznych i fizycznych korzysdi, z drugiej
70§ strony wywotuje emocjonalne obiekcje. Dlatego podjecie decyzji o poddaniu sig mu przez chorg jest sytuacig
obcigzajgeg matzonkow.

W dyskursie medycznym, medialnym, psychologicznym i pacienckim nadawane sq réznorodne znaczenia
zabiegowi rekonstrukdii piersi, ktore zmieniajq sig na przestrzeni czasu. Od poczqtku rozwoju chirurgii rekon-
strukcyjnej ich zwolennikami i propagatorami byli chirurdzy plastyczni, ktorzy przekonywali, ze powinny one
stanowic infegralng czg$c rehabilitacji (psychicznej i fizycznej) pacientek po mastektomii. Coraz doskonalsze
metody rekonstrukdi i lepsze efekty estefyczne zabiegow z czasem przekonaty lekarzy innych specjalnosci co
do zasadnosci ich przeprowadzania. Obecnie to lekarze najczesciej zachgcaig pacientki do poddania sig zabiegom
odtwarczym, a ich starania w tym zakresie wzmacniajg media, psychologowie (w tym psychoonkologowie)
oraz niektore Amazonki. Przeobrazeniom w konstruowaniu znaczen nadawanych rekonstrukcii piersi towarzy-
szyty zmiany w zakresie okreslania kobiet poddajgcych sig temu zabiegowi (od stygmatyzacji po docenienie
ich odwagi, pewnosci siebie i troski o lepsze funkcjonowanie psychofizyczne). Spoteczne konstrukcje rekon-
strukcii piersi w pewnym stopniu kreujg u chorych potrzebe odtwarzania tego, co zostato odjgte w wyniku
mastektomii. Jest to jeden z czynnikdw (obok m.in. zmian w zakresie finansowania zabiegu, lepszego dostepu
do Klinik chirurgii plastycznej, coraz wigkszej liczby diagnoz raka piersi u mtodych kobiet) przyczyniajgcych sig
do systematycznego wzrostu liczby pacjentek decydujgcych si na tek krok.

Podejmowanie decyzji dotyczqcych przebiegu leczenia onkologicznego jest zadaniem chorej, ktora zwykle
konsultuje sig w tej kwestii z matzonkiem. Podobnie jest z rozwazaniem o poddaniu sig zabiegowi odtworczem.
Jest to decyzja trudna, obcigzona fadunkiem emocjonalnym gtownie dlatego, ze zabieg wigze sig z ryzykiem
i nie gwarantuje satysfakcjonujgeego efektu kosmetycznego, a jednoczesnie jest praktykg ukierunkowang
raczej na rehabilitacie chorej w wymiarze psychicznym anizeli fizycznym. Dla kobiet doswiadczajgcych deformadii
ciata, majgcych problem z akceptacjg siebie, swobodnym przebywaniem wsrod innych ludzi, zabieg ten stanowi
wartos¢. Czasem jednak korzysci psychologiczne czytelne dla chorej, mogg wydac sig irracjonalne, wgtpliwe
dla jej matzonka — szczegolnie w sytuacii, gdy w petni akceptuje zmienione ciato swojej Zony i otwarcie jg
o tym zapewnia. To z kolei moze stanowic podtoze konfliktw matzenskich. Dlatego matzonkom powinno
oferowa sig wsparcie w tym zakresie w ramach programow psychoedukacyjnych dla par. Mezowie powinni
by takze zaangazowani w rozmowy ze specjalistami (tj. lekarzami, psychoonkologami) na temat rekonstrukcji
piersi — jej szans i zagroZen.
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Summary

Breast cancer and emotions
Spouses facing a decision of breast reconstruction

Breast cancer triggers negative emotions in both the woman and her husband. During the course of treatment,
spouses are confronted with many situations that increase the level of perceived anxiety. One of them is
a decision about breast reconstruction. The breast reconstructive surgery is an opportunity to achieve mental
and physical benefits, on the other hand it causes emotional objections. The article presents the social meanings
of breast reconstruction shared by various social and professional groups, considering changes in the perception
of the surgery over time. Social constructions of breast reconstructive surgery have been identified as one of
the factors determining the decision about breast reconstruction.

Keywords: health education, breast cancer, breast reconstruction, emotions, family
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Wskaznikowanie cztowieka i rzeczywistosc
jako forma sprawowania whadzy

Ibieranie danych statystycznych na temat populacii jest koniecznym punktem wyjscia szeroko rozumianej
polityki spotecznej — jesli ma by¢ ona racjonalna i ma zmierza¢ do poprawy ludzkiego zycia. Celem artykutu
jest omdwienie, jok wskazZnikowanie cztowieka i lokowanie go w statystycznych tabelach zrdznicowania
prowadzi do redukcjonizmu w aspekcie jednostkowym (rezygnacia z uwzglednienia indywidualizmu) i spo-
fecznym (pozbawia zjowisko spoteczne znaczenia i kontekstu, poniewaz wskazniki, przybierajgc uogdlniong
forme liczbowg, upraszczajg rzeczywistosc), manipulaci rzeczywistosci i stuzy do sprawowania whadzy. Whrew
eksponowaniu obiektywnosci wskaznikow, nie majg one charakteru ideologicznie neutralnego, w ich tle
zawsze dostrzec mozna jakgs wizje poprawy rzeczywistosci, do ktdrej dgzqc, wykorzystuje sie migdzy innymi
mechanizm pordwnywania i ocenianio — co ma migjsce takze w kontekScie uprawiania nauki czy edukacii.

Stowa kluczowe: pedagogika ogélna, praktyki aktuarialne, redukcjonizm, segmentowane, whadza, wskazni-
kowanie

Segmentowanie populacii stanowi wazny kontekst ubezwtasnowolnienia cztowieka we wspdtczesnej rze-
czywistosci spotecznej. Odbywa sig ono za pomocg wyrazanych w liczbach wskaznikow. Redukuiq one tozsa-
mosc, biografig oraz inne cechy jednostek, jok rdwniez ich styl Zycia do wykreslanych na wykresach
i yimowanych w tabelach ,stanéw rzeczy” i tendencji rozwojowych wynikajgcych ze statystycznych obliczen.
Procedury te nie majg charakteru jedynie diagnostycznego, ale takze monitorujgco-kontrolujgcy. Ponadto, mogg
stanowic punkt wyiscia dla réznego typu dziofari na rzecz zmiany spotecznej — czgsto bardzo upolitycznionych.
Wskaznikowanie stanowi forme sprawowania wtadzy zarwno nad catg populacig, jok i poszczegdlnymi jed-
nostkami. Z jednej strony, jest to wtadza , wttaczania” jednostki w specyficzny, uproszczony w swojej istocie
wskaznik, ktory zorientowany jest na specyfikacie zwykle tylko jednej cechy. W takim procesie , wycigga sig”
7 kontekstu biografii lub tozsamosci jednostki jeden okreslony fakt (lub cechg). Nastgpnie fakt fen (cecha)
jest wykorzystany do konstrukcji — obrazujgcego jakis stan — wskaznika, bez jakiejkolwiek refleksii, jakg role
pefni on w zyciu czy w Swiadomosci jednostki. Z drugiej strony systemy wskaznikw, dostarczajge diagnozy
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istniejgcego , stanu rzeczy”, stanowig (jak juz pisano) punkt wyjscia projektowania nowej, innej rzeczywistosdi.
Decyzje w tym zakresie podejmowane sq przez rzne centra wiadzy politycznej czy ekonomicznej. Ich celem
jest ,zmiana wskaznika”, co ma przyniesc zaréwno powstanie nowej rzeczywistosdi, jok i w szczegdlnosci no-
wych warunkow zycia ludzi. Ostateczng konsekwencjg zmiany wskaznika jest rekonstrukcja, zmiana ksztattu
tozsamosci wszystkich cztonkow spofeczenstwa lub pewnych jego grup. Kryteria doboru wskaznikow prowa-
dzgcych do segmentowania populacji nie majg bowiem charakteru ideologicznie neutralnego, mimo ze pre-
zentowane sq joko ,obiektywne” i ,neutralne”. Bardzo czgsto wskazniki reprezentujg okreslone inferesy
polityczne i ekonomiczne. Zawsze tez sq przesycone whadzq Klasyfikowania rzeczywistosci i kategoryzowania
ludzi w zredukowane do statystycznych schematow segmenty.

Warto przytoczyc poglody na ten temat Jonathana Simona (1988), ktéry w znakomitym tekscie /deo-
logiczne efekty praktyk aktuarialnych zrekonstruowat politycznosc i redukcjonizm — opierajgcych sig na danych
statystycznych — podziatw i klasyfikacii ludzi na , wywskaznikowane” grupy, poddane nastgpnie podporzgd-
kowujgcemu dziataniu.

Simon (1988, 5. 771) podkresla, ze dziotania aktuarialne, ktdrych istotq jest statystyczne grupowanie
ludzi, wydaig sig tak ,banalne, Ze trudno je w ogole zauwazyc”, jednak de facto stanowig one ,centralne
komponenty nowego rezimu [regime] spotecznego porzgdkowania, potgczonego z niezliczonymi formami
praktyki kontroli i wtadzy spotecznej” oraz , porzgdkowania zycia spotecznego” (Simon, 1988, 5. 772). Tak
wigc, jedynie pozomie sg to tylko techniki , gromadzenia wiedzy” czy danych. Nawigzujgc do koncepcji Fou-
caulfa, autor pisze, iZ relacje migdzy wiedzq a whadzq sq nierozerwalne, a , statystyczne procesowanie informacji
pozwala [powtdrzmy raz jeszcze] na sprawowanie wtadzy” (Simon, 1988, s. 772). Techniki aktuarialne sq
bardziej skuteczne, zdaniem J. Simona, niz dawne sposoby sprawowania whadzy — poprzez bezposredni przy-
mus. Coraz powszechniejsze ich stosowanie (w miejsce kiedys stosowanej sity lub przymusu) , stanowi dowdd
2wigkszenia stabilnosci | pewnosci siebie whadzy” (Simon, 1988, s. 794). Proces statystycznego klasyfikowania
ludzi na grupy zdaje sig nie miec korica — jeden podziat stanowi punkt wyjscia kolejnego, na podgrupy i tak
dalej, az do bardzo szczegotowych Klasyfikacji. Simon (1988, 5. 797) pisze wrecz o kolonizowaniu spote-
czefistwa przez aktuarialne praktyki. W konsekwencii ludzie, ktdrzy kiedys postrzegani byli jako moralni lub
racjonalni aktorzy spoteczni, dzis , we wzrastajgcym stopniu sq postrzegani joko «ulokowania» w statystycznych
tabelach zr6znicowania” (Simon, 1988, 5. 772).

Celem polityki aktuarialnej jest, wedtug Simona, ,maksymalizacja [spofecznej] wydajnosci populadii
w ramach istiejgcych warunkow”. Jesli przy tym sprawowanie wadzy w sposéb tradycyiny miato doprowadzic
do zmiany zachowar i tozsamosci jednostek, to ,reZimy aktuarialne zmieniajq fizyczne i spoteczne struktury,
w ramach ktrych jednostki podejmujg okreslone zachowania”. Zmiana warunkdw zycia — na przykfad za po-
mocg Ustawy czy rozporzgdzenia — prowadzi w oczywisty sposéb do zmiany tozsamosci. Taka procedura jest
przy tym tarisza, mniej czasochtonna i fatwiejsza niz zmiana tozsamosci ludzi za pomocg dziatania bezposred-
niego, opartego na jakiejs formie przymusu (Simon, 1988, s. 773). Tworzenie i efektywne narzucanie nowych
Klasyfikacji sprawia, iz ludzie zaczynajg , postrzegac sig poprzez te aktuarialne reprezentacje” (Simon, 1988,
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5. 774)., Cztonkowie agregatowanych formacji pojmuig siebie przez pryzmat formalnych parametréw, kidre
stanowity punkt wyjscia ich agregatowania” (bowiem ,nieodtgczna dla logiki agregacii jest [ich] fragmenta-
ryzacia (....) w szereg formalnych atrybutow, ktdre opisujq je”) (Simon, 1988, 5. 794).

Mozna wigc stwierdzic, iz w kontekscie diagnostycznej funkcji wskaznikow statystycznych pojedynczy
cztowiek staje sig jedng liczbg (jedynkg), ktdra jest czgscig pewnego wigkszego zbioru. Ten z kolei wchtonigty
jest przez jeszcze wigkszg jednostke; i tak dalej. Ostatecznie w procesie generalizowania uzyskuje sig obraz
catej populacji, w ktérym owe wyjsciowe jednostki catkowicie , ging”, stajg sig czescig niewidzialnego tumu.
Z kolei inferwencyina funkcja wskaznika jest oczywiscie znacznie bardziej inwazyina i dziota ,z g6ry na dot”.
Decyzja dotyczqca zmiany wskaznika przechodzi od osrodka whadzy — poprzez posrednie szczeble decyzyine
— do pojedynczego czfowieka, owej jednej zagubionej wczesniej liczby — jedynki. Owa jedynka poddana jest
restryktywnemu, dyscyplinujgcemu oddziatywaniu po to, aby posiadajqc inne niz w poprzednim wskaznikowym
mierzeniu atrybuty przyczyniata sig do zmiany ,na lepsze” owego catosciowego ogdlnospotecznego wskaznika.
Jednostka staje sig obiektem sprawowania whadzy, bezgfosnym i podatnym na zniewolenie, poprzez przymu-
szenie jej do zmiany samej siebie w imig ksztattu abstrakcyjnego wskaznika.

Fakt, iz praktyki aktuarialne majg, jok juz wspomniano, pozomie bardzo banalny charakter, sprawia, iz
nie wywotujg one Zadnej negatywnej reakdii, Zadnego oporu. Ludzie nie zauwazajg ich, nie zdajg sobie sprawy,
iz w statystycznej tabeli kryje sig whadza (Simon, 1988, 5. 772). , Dawne formy wykorzystywania klasyfikacii
do sprawowania whadzy tworzyty grupy statusu [np. rasowe — Z.M.] z ukrytym, lecz potgznym potenciatem
na rzecz dziotania politycznego”. Stygmatyzacja prowadzita do tworzenia uswiadomienia ludziom posiadania
okreslonej tozsamosci grupowej. Z kolei, , aktuarialna klasyfikacja  jej zdecentrowanym przedmiotem [subject]
wydaig sig z gory eliminowac mozliwos¢ fozsamosd, krytycznej sumoswiadomosci czy intersubiektywnosci”.
Klasyfikacie, z uwagi na swdj uogdlniony, abstrakcyiny charakter, nie tyle tworzg fozsamosd, co je znoszg
(Simon, 1988, 5. 792). W konkluzji Simon stwierdza: ,Barykady sq bezuzyteczne w przypadku whadzy,
ktora dziata w abstrakcyjnej przestrzeni tabel statystycznych” (Simon, 1988, s. 798). W komentarzu moge
dodac, 7e wskazniki dziatajq czesto ,w poprzek” tradycyjnie istniejgcych grup spotecznych i tozsamosd, roz-
bijajqc tradycyine wigzi — i tak klase czy wspomniang rasg zastepujg na ogot kategorie wieku. A jest przeciez
niemozliwe, aby na przyktad ludzie w wieku miedzy frzydziestym a trzydziestym pigtym rokiem Zycia zjedno-
czyli sig w jakikolwiek sposob przeciwko jakiemukolwiek dziataniu ze strony whadzy, juz chochy z tego powodu,
7e nie posiadajg oni wspolnych interesow. Chociaz z drugiej strony, wystepuje tez czesto zjawisko odwrotne,
,Zzamykania” ludzi w wyspecyfikowanych tozsamosciach i grupach, ktdrego efektem jest stygmatyzacja
i marginalizacja (np. whasnie w grupie rasowej, przy wykazaniu, Ze jakas rasa jest najmniej produktywna
w tworzeniu chocby ,dochodu narodowego”).

Podobne podejscie prezentujg Wendy Nelson Espeland i Mitchell L. Stevens (2008). | oni twierdzg
7 przekonaniem, i statystyki stanowig punkt wyjscia zaréwno ,manipulacji rzeczywistoscig”, jok i, wytwarzania
rzeczywistosci” (Espeland, Stevens, 2008, s. 419). Opisujgc sposoby ich tworzenia, podkreslajg oni, iz — sto-
nowigcy Zrédto ostatecznych klasyfikacji — przeptyw informacji ma miejsce ,,z dotu do gdry”. Na najnizszych
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szczeblach gromadzi sie , surowe dane”, ktdre nastgpnie podczas ,0brobki” na poszczegdlnych szczeblach
hierarchii administracyjnej , czyszczone sg ze sprzecznosc” i przeksztatcane w taki sposob, aby mogty by¢
zrozumiane przez decydentow (Espeland, Stevens, 2008, 5. 421). W trakcie tego procesu moze nastgpowac
przy tym coraz bardziej szczegétowe Klasyfikowanie jednostek wedtug pewnych atrybutow (np. rasy, eficznosd,
plai, wieku, wyznania, wyksztatcenia czy dochodu). Ostatecznie dochodzi do , formalizowania i instytucjona-
lizowania ich w «oficjalne» statystyki” (Espeland, Stevens, 2008, s. 405), ktdre — jak sig twierdzi — uosabiajg
mechanicznos¢ obiektywnosc, jako Ze u ich Zrodta znajduje sig , kwantyfikacja oparta o standaryzowane zasady
zbierania i opracowywania danych liczbowych” (Espeland, Stevens, 2008, s. 420). Zdaniem autorow, przy-
wotujgeych poglgdy Sarah Igo, mamy tu do czynienia z urzeczywistnieniem idei , statystycznej spotecznosci”
(Espeland, Stevens, 2008, 5. 413), przy czym , miary ilosciowe stanowig kluczowy mechanizm upraszczania,
Klasyfikowania, poréwnywania i oceniania, a to whasnie stanowi istote dyscyplinujgcej whadzy” (Espeland, Ste-
vens, 2008, s. 414). Grupy liczbowo skalkulowane mogg byc , monitorowane lub rzgdzone «na dystans»”
(Espeland, Stevens, 2008, s. 415) (chocby na przyktad przez korelowanie wieku z typem ubezpieczenia,
ktdre dana osoba czy grupa osdb moze otrzyma, jako ze w procesach wskaznikowania ludzi sg oni umieszczani
takze i w odpowiednio skalkulowanych , grupach ryzyka”).

Warto przytoczy¢ rowniez, podobne w swojej istocie, poglgdy innych krytykow , wskaznikowania” ludzi
i rzeczywistosci. | tak David Lyon (2002, 5. 249) twierdzi, iz stosunki wtadzy, kiedys bardzo konkretne,
nabraty wspdtczesnie charakteru abstrakcyjnego (i bardziej ,tagodnego™); sg one konstytuowane przez tablice
statystyczne. Hans Hasselbladh i Jannis Kallinikos (2000, s. 706) utrzymujg, ze wspdtczesnie techniki kontroli
spofecznej nabierajg charakteru ,,numerycznego” (liczhowego). Tworzone sg one przez wystandaryzowane
taksonomie, ktdre moggq by¢ wykorzystywane w rdznych miejscach i czasach; i to wiasnie poprzez numeryczne
reprezentacie.

L kolei, Thomas B. Lawrence (2008, s. 178) twierdzi, iz wspdtczesnie praktykowanie whadzy odbywa
sig poprzez symulowanie tendencji demograficznych, ktdre przedstawiane sq w , tablicach statystyk”. Dziotania
o charakterze statystyczno-demograficznym , whgczajg formy restryktywnej instytucjonalnej kontroli, w kidrej
7ycie jednostek jest przeksztatcane, nie poprzez ich whasne dziatania, lecz poprzez ich umigszczanie w porzgdku
spofecznym, wyabstrahowanym z ich Zyciowych doswiadczen”. O ile wigc w przesztosc whadza byta sprawo-
wana przez bezposrednie Srodki przymusu, to obecnie punktem wyiscia kontroli nad spoteczenistwem jest zdo-
bycie odpowiedniej , wiedzy o populacji”. Wreszcie, Theodore M. Porter (1995, s. 37) pisze o ,tworczej
whadzy statystyki”, bowiem ,kazda kategoria ma potencjat, aby sta sig nowg rzeczq”. Potwierdza tez, iz
kwantyfikacja jest poteznym nosnikiem standaryzacii, poniewaz , porzqdkuie niejasnos¢ myslenia” i ignoruje
to, co sig ,wymyka” (Porter, 1995, s. 83). Przy tym, jego zdaniem, ,spoteczna kwantyfikacja oznacza
badanie ludzi w kategoriach, przy rezygnacji z uwzglednienia ich indywidualizmu” (Porter, 1995, s. 77).

Odwotam sig takze do sposobu myslenia, joki prezentujg Kevin E. Davis, Benedict Kingsbury i Sally
E. Merry (2012, s. 6, 8), analizujgcy polityke globalnego sprawowania rzgdow za pomocg wskaznikw. | oni
eksponujg fakt, iz wskazniki, przybierajgc vogdlniong forme liczbowq, , upraszczajg «surowe dane”; a sposéb
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ich dobrania i uozenia wprowadza nowy sposb postrzegania i pojmowania rzeczywistosci. Rowniez i dla tych
autordw nie ulega watpliwosd, ze wskazniki Klasyfikujg Swiat i sposoby jego postrzegania; a podstawg ich
konstruowania jest zawsze , uproszczenie” lub , redukcjonizm”, bowiem majg by¢ one , fatwe do zrozumienia”
i fatwe do wykorzystania” (wskazniki tworzg standardy mierzenia rzeczywistosci) (Davis, Kingsbury, Merry,
2012, . 8, 15). Piszq oni przy tym krytycznie, ze przedstawianie rzeczywistosci poprzez ,liczbowe repre-
zentacie, ktdre sq tatwo porwnywalne, pozbawia zjowisko [spofeczne] znaczenia i kontekstu” (Davis, Kings-
bury, Mery, 2012, s. 8). Autorzy przywotujg w tym kontekscie pojgcie ,absorpcji niepewnosc” poprzez
wskaznik; jest on zawsze bardziej , oczywisty” niz rzeczywistosc, do ktdrej sig odnosi — w praktyce nabiera
charakteru , autorytatywnego” (Davis, Kingsbury, Merry, 2012, 5. 9).

Whrew eksponowaniu obiektywnosci wskaznikow, w ich tle zawsze dostrzec mozna jakgs ideologie,
ktdrej istotg jest odpowiedz na pytania: co to znaczy ,dobre spoteczeristwo” i, w jaki sposdb idealnie powinno
sig sprawowac rzgdy”, aby realizowac jego ideg (Davis, Kingsbury, Merry, 2012, 5. 9). Milczgeg wiec cechg
wskaznika jest presja na ,poprawienie rzeczywistosc” (Davis, Kingsbury, Merry, 2012, 5. 7). Celem wskaznika
jest mierzenie , sukcesu” zdefiniowanego przez okreslone kryteria (Davis, Kingsbury, Merry, 2012, 5. 9). Im-
manentng cechg wskaznikow jest wiec tworzenie standardow pordwnania i oceniania aktordw zycia publicznego
(Davis, Kingsbury, Merry, 2012, s. 9), tworzenie réznorodnych rankingow (Davis, Kingsbury, Merry, 2012,
s.7) (dodam od siebie — na przykfad klasyfikujgcych uczelnie wyzsze czy gminy w zaleznosci wynikw testow
szkolnych uczniow). Wybdr wskaznika implikuje charakter danych, ktdre bedg zbierane, a w konsekwendii to,
co bedzie poréwnywane i ewaluowane. Mamy tu ostatecznie do czynienia z kreowaniem rzeczywistosd, toz-
samosci dziatar aktorow oraz ,rekonstruowaniem statusu i hierarchii”. Nic wigc dziwnego, Ze — zdaniem
autorow cytowanego tekstu — w kazdym spoteczenistwie istnieje, zwigzana z dgzeniem do sprawowania
whadzy walka o to, ,,co ma by¢ mierzone”, , walka systemow wskaznikow” (Davis, Kingsbury, Merry, 2012,
5. 10). Analiza statystycznych tabel wskaznikow jest punktem wyiscia decyzii rzgdow, ktorych celem jest wy-
muszenie odpowiedniego dziatania czy postgpowania ze strony rzgdzonych, w celu wpisania sig w idee budo-
wania ,lepszej rzeczywistosci”, przy czym decyzje te wydajg sig ,bezstronne”, ,naukowe”, ,przejrzyste”,
,spoine” (liczby dla kazdego sq takie same), , wydajne” (analiza kosztow /korzy$ci) (Davis, Kingsbury, Merry,
2012,5.16-17).

Dodam, ze wskaznikowanie samo w sobie ma w wielu przypadkach charakter pordwnawczo-rywalizacyjny;
za pomocg wskaznikow mozna pordwna niemalze , wszystko”. Tworzy sig przy tym, wspomniane juz, r6z-
norodne rankingi, ktdre sq punktem wyjscia nagradzania i karania, czy to za pomocg Srodkdw finansowych,
czy afirmacji/dyskredytacji medialnej. Znakomitego przyktadu dostarczajg w tym kontekscie procedury ake-
demickiej parametryzacii, ktore — nieco tylko upraszczajgc — redukujg dziatalnos¢ naukowg do liczby punktow,
uzyskiwanych dzigki wyspecyfikowanym przez ministerstwo typom publikacji oraz typom wydawnictw, w kto-
rych sig one ukazujg. W ten sposéb pasja i zainteresowania naukowe zostajg w swaisty sposob zrekonstruowane
(w praktyce, w wielu przypadkach ulegajg destrukeii). Podlegajgcy ocenie i rankingowani naukowcy oraz wy-
dziaty i uniwersytety, na ktdrych pracujg, koncentrujg swojg uwage na liczbie punktow, ktdra staje sie miemikiem
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zardwno ,wartosci naukowej” pojedynczego cztowieka, jak i placowki naukowej (to ministerstwo bowiem do-
konuje parametryzacji i ogtasza jej wyniki, finansujgc badania naukowe w pewnej mierze w oparciu o jej
wyniki). W konsekwencji na uczelniach wystepuje ,,panika punktowa” i narastanie presji na zdobywanie punk-
tow. Paradoks polega przy tym na tym — przynajmniej w odniesieniu do nauk spotecznych i humanistycznych
— 7e w szczegotowo okreslonych zasadach parametryzacyjnych relatywnie bardzo mato punktow przyznaje
sig ksigzkom, a relatywnie bardzo duzo krétkim niekiedy artykutom, publikowanym w prestizowym czasopis-
mach. Trzeba przy tym dodac, ze to whasnie opublikowanie ksigzki (,dzieta”!), bedgcej czgsto rezultatem
wieloletniej pracy badawczej, jest marzeniem kazdego naukowca w tych naukach. Ksigzka stanowi apogeum
akademickosci i poczucia whasnej wartosci, a takze Zrddto prestizu w — kreowanej przez wspdlne infersubiek-
tywne znaczenia — spofecznosci akademickiej. Parametryzacyjne wskaznikowanie, stanowigce Zrodto rankingow
i Klasyfikacji, doprowadza wigc do dos¢ nagtej rekonstrukcji sposobu uprawniania nauki; rezygnacji z pisania
ksigzek i orientacji na krétkie artykuty w czasopismach. Uprawianie nauki zostato zastgpione gromadzeniem
punktow. Nieustanne, dokonywane w krdtkich okresach, rankingi osob, wydziatow i uniwersytetow nie sprzyjajg
realizacji pasii i zainteresowari naukowych, bowiem , wszyscy” znajdujg sig pod presjg zdobywania punktow
oraz zwigkszenia efektywnosci w tym zakresie. Rolg gtownego , klasyfikatora” oraz konstruktora wskaznikow
odgrywa przy tym ministerstwo, ktore wyznaczajgc odgdmie reguty , parametryzacyinej gry”, zmienia tozsamos¢
(szczegdlnie mtodych) naukowcow. Trudno tez nie zauwazyc, ze tego typu parametryzacyine wskaznikowanie
ogranicza zasadniczo zasadg wolnosci akademickiej.

Innym dobrym przykfadem jest redukowanie osiggnig¢ uczniow, szkét czy réznego typu regionow szkok
nych do wynikw testow czy Srednich testow. Konsekwencjg tego jest rekonstruowanie aspiracji i ambicji
uczniow, nauczycieli i wradz szkolnych na roznym poziomie — z ksztattowania/ksztatcenia mqdrych i krytycz-
nych uczniow na rzecz ,rozwigzywaczy testow”. | w tym przypadku whadza ministerialna wyznacza kryteria
i standardy, dokonujgc nieskorczonej liczby klasyfikacji i wartoscivjgcych pordwnari.

Juz wige nawet w Swietle podanych przyktadow trudno nie przyznac raji tym krytykom, ktdrzy twierdzg,
7e wskazZnikowanie prowadzi do podziatu spoteczefistwa na rozne konfiguracyine antynomie ,rzqdzgcy/rzg-
dzeni” — zawsze z publicznoscig w tle (Davis, Kingsbury, Merry, 2012, 5. 11).

Nie ulega tez watpliwosdi, iz wskazniki odzwierciedlajg i zwrotnie upowszechniajg zachodnig wersjg rze-
czywistosci i zachodnig wizjg postgpu, wehtaniajge wszelkie rdznice kulturowe. W ramach procesu globalizacii
Wwskaznikowy sposob myslenia” jest eksportowany na caty $wiat, stanowigc — szczegdlnie w przypadku
krajow Trzeciego Swiata — potezny czynnik neokoloniclnego wymazywania rodzimych czy fubylezych stan-
dardw tozsamosci | myslenia. Zachodni wskaznik jest w krajach Trzeciego Swiata traktowany jako ,norma”,
ktdra wyznacza kierunki rozwoju i wdrazania zmian spotecznych. Na poziomie globalnym, wskazniki prowadzg
do narzucania uniwersalnego, wystandaryzowanego myslenia i dziatania, ktorego istotg jest postep ekono-
miczny. Eksportuje sig wigc w ten sposob zachodnig wersje rzeczywistosci i tozsamosci.

Moge w tym miejscu stwierdzic, ze w procesach globalnego wskaznikowania wystepuie zjawisko perma-
nentnej dekontekstualizacji réznorodnych praktyk i wartosci kulturowych lokalnej kultury — czyli wyrywania
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iej  lokalnych tradycji i wartosci kulturowych i szacowania zgodnie z zewnetrznymi standardami. Z kolei, z-
chodnie wartosci i, epistemologie” sq abstrahowane z zachodniego uktadu kulturowego, dla ktdrego sq ,adek-
watne” (w sensie wyrastania z jego tradycii i kultury). Uzyskujg one ,niezalezne zycie” i joko gotowe catosci
sq ,.eksportowane” i wykorzystywane do analiz rdznych spoteczeristw i kultur. W takiej sytuacji schematy per-
cepcji i ewaluacji, stanowigc wytwor kultury Zachodu, nie artykutujg w Zadnym stopniu wzordw i wartosci
innych kultur, a ich zastosowanie tam musi przyniesc represjonowanie wielu jej wymiarow. Arogancki jezyk
aroganckich schematow Zachodu bedzie asymilowat odmienne, lokalne rzeczywistosci — za pomocg catego
systemu ekspertow, kdrzy jezdzqc po Swiecie, stanowig nosnik zardwno wskaznikéw, jak i, nowych tendenii
rozwojowych” (por. Melosik, 1995, s. 280):

Roli tych ekspertow warto w tym miejscu poswigcic nieco wigeej miejsca. Wzrasta juz nie tylko na poziomie
jednostki, jej fozsamosci i wyboréw. Odnosi sig fo rowniez do poziomu globalnego, na ktorym grupa eksper-
tow-technokratow coraz czesciej podejmuje decyzie istotne dla catego spoteczeristwa, a nawet catego globu.

W tym kontekscie Miguel A. Centeno (1993, 5. 310) dokonuje rozrdznienia miedzy , technikami”, ktérzy
poprzez posiadane wyksztatcenie i kompetencie otrzymujg mozliwos¢ zarzgdzania czgscig aparatu administ-
racyjnego, pod kierunkiem jakieis elity”, a technokratami, , ktdrzy posiadajg autonomie w ramach swojej dzie-
dziny ekspertyzy i mogg mie¢ wptyw na decyzje, ktore nie majg technicznego charakteru”. Odwotujgc sie
do sposobu myslenia, poglgdow M. Webera, autor ten twierdzi, ze ekspansja technokratéw wynika ze , wzras-
tajgcej ztozonosci struktur spotecznych”, kidra ,wymaga nowych form wiedzy”, a te z kolei powodujg powo-
fywanie ,grup ekspertow, zdolnych do koordynowania i integrowania danych” (Centeno, 1993, 5. 317).

Technokraci utrzymuig, iz dziatajg w imie ,obiektywnych inferesow” catego spoteczeristwa oraz obiektyw-
nych wskaznikéw. Canteno (1993, 5. 312) pisze, iz , mentalnosc technokratyczna jest skoncentrowana na wy-
Znaczaniv wzoréw rozpoznania problemu, generowaniu opgji i wyznaczaniu przestrzeni, ktora w duzej mierze
determinuje ostateczny wybdr rezultatow” — wszystko to ma odbywac sig w ramach procesow o charakterze
kognitywnym”, a nie ideologicznym. Decydujgcg rolg ma tutaj odgrywac beznamigtma , metoda”, przy zasad-
niczej technokratyzacji procesow decyzyjnych. Technokraci sg wiec przekonani o catkowitej , aplikowalnosci
i nadrzednosci [swoich] profesjonalnych i technicznych metodologii i paradygmatéw”, a takze o tym, ze ich
Jfacjonalnos¢ jest poza dogmatyzmem” i ,poza ideologig” (Centeno, 1993, s. 313). Dodam, iz whasnie owo
stowoklucz, jakim jest racjonalnos¢, stanowi gfownym werbalny orgz technokratow (jak rowniez i ekspertow
pomniejszego kalibru) i prowadzi do , mistykowania wiedzy ekspertow” (Centeno, 1993, . 318).

W kapitalnym komentarzu dotyczgcym roli technokratow w spoteczenistwie wspétczesnym Centeno
(1993, 5. 313) pisze:

Narzucajge dominacje za pomocg instrumentalnej racjonalnosci i mefody naukowej, technokraci powielajg
schematy [whadzy] teokratéw lub paristw dziatajgcych w oparciu o ideologig. We wszystkich tych przypadkach
uprawomocnienie nie wynika z luf pistoletow lub wynikéw glosowan, lecz ze stosowania sig do dyktatu
ksigzki”. | to niezaleznie od tego, czy jest to dokument zawierajgcy stowo boze, czy tez teorig historii, czy
tez funkcje ekonometryczne, kiére opisujq rownowage.
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Oczywiscie trudno zgodzic sig z catoscig efektownego komentarza Centeno — rzqdy religiine czy ideolo-
giczne dziatajg nie tylko w oparciu o , dyktat ksigzki”. Zwykle stowo pisane wsparte jest przemocq i sitg
fizyczng, manipulowanymi wyborami, a takze rzeszami indoktrynowanych czesto fanatycznych zwolennikow
(przywotajmy chocby przypadki Koranu, Manifestu komunistycznego czy Main Kampf).

Oczywiscie, w praktyce racjonalizm technokratow nie jest w zadnym wypadku beznamigtny i nie opiera
sig na jokiejkolwiek ,czystej metodzie”. Urzeczywistniaig oni de facto okreslong ideologig spoteczng, wizje
rozwoju, interesy polityczne oraz (zawsze) swdj wiasny interes, ktorego istotq jest potwierdzenie wtasnej wh-
dzy. Jak twierdzi bardzo stusznie Centeno (1993, s. 319), w interesie technokratow nie lezy catkowite szybkie
rozwigzanie problemow spotecznych, bowiem wtedy ich whadza, a nawet istnienie stang pod znakiem zapytanic.
Najogdlniej jednak, cechg wspdlng technokratow jest orientacja na , elitaryzm zmierzajgcy w kierunku autory-
taryzmu, w interesie produktywnosci i wydajnosc” (Porter, 1995, s. 146).

Kolejny kontekst statystycznego segmentowania ludzi zwigzany jest z ich marketingowaniem w celach
komercyjnych. Artykuty napisane przez specjalistow nie pozostawiajg cienia ztudzen: celem jest tutaj zysk fi
nansowy, ktdry wynika ze sprzedazy okreslonych towardw i ustug precyzyinie zdefiniowanej grupie oséb, kidra
w zatozeniu posiada podobne (a nawet identyczne) potrzeby czy aspiracie. Marketingowe segmenfowanie
ludzi nie sprowadza sig oczywiscie wytgcznie do diagnozowania ich konsumpcyjnych preferencji; 0znacza ono
takze wytwarzanie tych segmentdw, poprzez polityke rekonstrukcii (narzucania) marzen i preferencji. Gtownym
przy tym instrumentem dziatania w tej dziedzinie jest inwazyina reklama (ktrej twarzq jest czgstq konkretna
twarz,/wizerunek /postac gwiazdy czy celebryty). Mamy w tym przypadku do czynienia z konsumpcyino-
~komercyjnym sprawowaniem wtadzy nad ludZmi i ich tozsamosciami. Istotq segmentowania rynku jest wigc
sprecyzowanie — w ramach jednej sfery konsumpcii (np. kosmetykow) — , grup konsumentow, ktdrych gusta
i preferencie w odniesieniu do danego produktu sq relatywnie homogeniczne” (Hunt, Amett, 2004, s. 14).
Stanowi to punkt wyjscia wszelkich kluczowych strategii markefingowych (Hunt, Amett, 2004, s. 9). Nigel
F. Piercy i Neil A. Morgan (1993, za: Hunt, Amett, 2004, 5. 16) twierdzg w tym kontekscie, ze , logika seg-
mentowania rynku implikuje, Ze projekfowanie strategii markefingowych wobec jednorodnej grupy Klientow
[tworzgcej okreslony segment — Z.M.] pozwala na lepsze dostosowanie miedzy potrzebami klienta a strukturg
skierowanej na rynek oferty, przynoszqc wigkszg satysfakcje klienta i lojalnos¢ [wobec marki] oraz tworzgc
silniejszq i trwalszg pozycje konkurencyjng”. Cho¢ wigc ogalny rynek jest heterogeniczny, jednakze moze by¢
on ,podzielony na mniejsze, znaczgce, homogeniczne segmenty konsumentow” (Hunt, Amett, 2004, s.17).
| to one majg by¢ poddane marketingowej manipulacii.

Segmentowanie rynku moze miec bardziej , migkki charakter”, odnoszqc sig do fozsamosci potencialnej
Klientow. Dobrym przyktadem jest tutaj kategoria , paczkowane kobiety”. W sferze reklamy i kreowania seg-
mentéw rynku kobiety stajq sig paczkowanym towarem. Czasopisma dla kobiet dostarczajg demograficznie
i life stylowo” zidentyfikowane segmenty ,rynku kobiecego”. Kiedy kobieta kupuje czasopismo, staje si
czgscig paczki sprzedawanej tym, ktrzy drukujg na jego tamach reklamy. Poszczegdlne czasopisma specjalizujg
sig w sprzedawaniu kampaniom reklamowym i korporacjom rznego typu widowni, podajgc szczegétowo ich
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moc nabywczq, wiek oraz cechy stylu Zycia (Goldman, 1995, s. 88). Bez watpienia ,paczka” kobiet, sprzedana
agencjom reklamujgcym przez ,ELLE” bedzie inna iz ta, ktdra sktada sig z kobiet czytajgcych , Przyjaciotke”.
Kazde czasopismo zawiera image odpowiadajgcy odmiennemu stylowi kobiecosdi, ktdry z kolei jest akceptowany
przez pewnq populacig kobiet (np. mozna sprzedac populacig ,kur domowych” lub kobiet majgcych obsese
na punkcie zdrowego i zgrabnego ciata, wzglednie kobiet aspirvjgcych do zycia w , wielkim Swiecie”).

W jednej z reklom dlo tworcow reklam zaoferowano sprzedaz wigzang w paczce kobiet czytajgeych cza-
sopisma , Mademoiselle”, ,Vogue”, , Brides”, ,Glamour”, , SELF":

26 min kobiet w paczce. Krytyczna masa. 26 min czytelniczek na wysokich obrotach znajduje sig w cigglym
ruchu, wychodzi naprzeciw przetaczajgcym sig ideom. Ich Zrédfem sq (.....) czasopisma posiadajgce nojbardziej
dynamiczng site w kobiecych mediach (...) Przemieszczanie gustow. Wznoszenie krzywej sprzedazy
na sam szczyt (Goldman, 1992, s. 140).

Warto dodac, ze ten sam produkt moze byc sprzedawany w wielu krajach przy wykorzystaniu réznorod-
nych, odwotujgcych sie do miejscowych kultur, systemow znaczen, ktore mogg by¢ nadawane takze marce
samej w sobie (Sinclair, Wilkner, 2009, 5. 149) (w takim podejsciu kazda lokalna spotecznosc lub jej czgs¢
traktowana jest jako wzglednie jednorodny kulturowy segment). Tak wiec na przyktad strategie markefingowe
firmy ,,Giorgio Armani” (i jej konkretnych produktow) mogg odwotywac sig w roznych krajach do réznych zna-
czen. Bo przeciez chocby by¢ kobietg we Francji oznacza co$ innego niz byc kobietg w Arabii Saudyjskiej,
w Chinach czy w Japonii. Twércy strategii reklamowej zdajg sobie sprawe, iz ,moc marki” nie jest w stanie
narzucic jednego wizerunku kobiecosci; muszg wiec wykorzystywac strategie glokalizacji, adoptujqc sie do lo-
kalnych rynkw i kultur (nastepuje tutaj korelacja segmentowania o charakterze lokalno-kulturowym z tym,
ktory ma charakter ptciowy).

Podobnie, innych strategii reklamowych (i strategii segmentowania) uzywa sig wobec odmiennych grup
wiekowych i klasowych. Mogg wiec odwotywac sig na przyktad do znaczen globalnej kultury mtodziezowej
albo do os6b bogatych wzglednie do statusu — w zakresie zamoznosci czy pozycii spotecznej. W tym kontekscie
dziata¢ bedg ,w poprzek granic” narodowych i kulturowych, nawigzujge do wartosci, smaku czy stylu zycia
zorientowanych na posiadanie atrakcyinego ciata kobiet czy to nastolatkow, wzglednie bussinesmandw. Bo
przeciez jest oczywiste, ze na przyktad bussinesmana z Nowego Jorku tgczy wigcej z bussinesmanem z Tokio
czy Moskwy niz z czamym sprzedawcg hot-dogéw na Pennsylvania Avenue w Waszyngtonie. Podobnie, kobiety
amerykariskie, japoriskie czy rosyjskie z klasy Sredniej i wyZszej toczy ze sobg wzajemnie wigcej — przynajmniej
w zakresie prowadzonego stylu Zycia — niz z kobietami z klasy pracujgcej we whasnych krajach. Rezygnacja
z homogenizacji na rzecz kontekstowego segmentowania jest w takich przypadkach konieczna, jesli marka
ma uzyskac sukces.

Na zakorczenie raz jeszcze cheiatbym stwierdzic, iz jest oczywiste, ze zbieranie danych statystycznych
na temat populacii jest koniecznym punktem wyjscia szeroko rozumianej polityki spotecznej — jesli ma by¢
ona racjonalna. Pozwala to na podejmowanie decyzii, ktore mogg miec pozytywny wptyw na zycie milionow
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ludzie, poprzez antycypowanie rdznorodnych tendencji rozwojowych i wprowadzanie odpowiednich Srodkow
zaradczych'. 7 drugiej jednak strony, istotg tego tekstu jest wykazanie, Ze statystyczne segmentowanie ludzi
stanowi jeszcze jeden czynnik tworzenia niewidzialnej sieci wtadzy, w ktorg uwiktany jest cztowiek w spofe-
czenistwie wspdtczesnym, redukowania go do tego, co wymiemne i stricte ewaluacyjno-pordwnawcze oraz wy-
mazywania jego osobistej biografii, odmiennosci i doswiadczen. W tym kontekscie arogancja poznawcza,
ideologiczna i moralna wskaznikow nie podlega moim zdaniem zadnej dyskusii.
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Summary

Indexing of human and reality as a form of exercising power

Gathering statistical data about population should be the starting point of social policy — as long as it is efficient
and makes human life better. The aim of the article is discussing how human indexing and their categorizing
in statistical table leads to reductionism in individual dimension (lack of individualism) and social dimension
(depriving social phenomenon of meaning and context because indices presented as numerical value
oversimplifies reality), manipulation of reality and government. Though indices are presented as objective
they are not neutral ideologically, because in their background is hidden particular vision of improvement.
Assumed vision of reality might be achieved by mechanism of comparing and valuating — what happens in
science and education.

Keywords: general pedagogy, actuarial practices, indexing, power, segmentation, reductionism
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Psucie nauki dla poczgtkujgcych, czyli jeszcze jedna wersja
prawa Kopernika-Greshama

Inane prawo Kopemika-Greshama opisuje zjawisko wypierania z rynku monefarnego pefowartosciowego
pienigdza przez gorszy, niepetowartosciowy, sfatszowany pienigdz. Niniejszy tekst prezentuje probe odczy-
tanio w kontekscie tego prawa pewnych zjowisk i tendencji powstatych niejoko obok dzisiejszej nauki insty-
tucjonalne], jak i obserwowalnych w niej samej, a przyczyniajgeych sig do swoistego zjawiska inflacji znaczenia
dziotalnosci naukowej, stopniowego pomniejszania powagi nauki i ograniczania jej kulturotwdrczej roli. Artykut
zawiera tez, prawdopodobnie mato realne w praktyce, propozycie systemowego przeciwdziatania tym zjawi-
skom i obrony nauki przed zmasowanym psuciem, przynajmniej w niektérych istotnych aspektach.

Stowa kluczowe: pedagogika kultury, inflacja znaczenia nauki, nauka instytucjonalna, prawo Kopernika-Gres:
hama, socjologia wiedzy, szkolnictwo wyzsze

Wstep

Jest co$ nie catkiem stosownego w sytuacji, gdy autor narracii roszczgeej sobie ambicje do posiadania
waloru naukowosci i to w dodatku dotyczqcej zagadnienia naukowej wartosci czy doniostosci, zamiast skrywa¢
sig za tekstem, wychodzi przed ten tekst, by snuc jakies osobiste wynurzenia. Piszqcy te stowa z reguty stara
sig tego nie robic, co czasem nie jest fatwe, nie zawsze z tych samych powoddw. Mimo to probuje pozosta¢
na zasadnie wyznaczonym dla siebie miejscu — za tekstem. Tym razem jednak, na czas czesc niniejszych
rozwazan, ich autor wynurzy sig zza tekstu, mimo ze jest Swiadom wspomnianej niestosownosci takiego
zabiegu. Wszelako ten akt niesubordynacii, samowolne opuszczenie posterunku, ma niejakie uzasadnienie
metodologiczne.

To chyba nawet za duzo powiedziane, ze metodologiczne. Chodzi, mianowicie, o to, Ze autor cheiathy
objasnic droge mysli — uzywajgc Heideggerowskiego sformutowania — ktora przywiodta go do niniejszych roz-
wazan, do ich poszczegdlnych czesdi, do postawienia w nich, wprost lub implicite, okreslonych pytari i proby
udzielenia na nie odpowiedzi, wreszcie do konkluzji, nie nazbyt odkrywczej, ze trzeba probowac bronic powagi
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nauki — jesli nawet nie jako szczegdlnego obszaru ludzkiej dziatalnosci, to przynajmniej powagi badar nauke-
wych i przede wszystkim wiedzy naukowej. | jesli wezwanie do tej obrony nie jest uzasadnione przez swoisty
etos (Zoworska-Nikoniuk, 2014; zob. tez Sawczuk, 2009), przez spoteczne role uczonych, ktdre najprawdo-
podobniej faktycznie zmienity sig od czasu, kiedy pisat o nich Florion Znaniecki (Znaniecki, 1984, s. 520-602),
jesli nie jest tez uzasadnione przez uprzywilejowane stanowisko poznawcze nauki, ktére istotnie nie wydaje
sig juz pewne i jednoznaczne, po ogtoszeniu prac takich dwudziestowiecznych filozofow nauki, jak Thomas
Kuhn, Karl Popper, Carl Hempel, Paul Feyerabend czy Imre Lakatos, jok rowniez po koncepcjach czotowych
filozofow poststrukturalistycznych i postmodernistycznych, to chyba wcigz mozna do takiej obrony nawo-
fywac w imig kultury, w ktdrej utrwalane jest w skondensowanej, ekonomicznej i hierarchicznej formie,
oraz przekazywane kolejnym pokoleniom, doswiadczenie wszystkich wczesniejszych generacji gatunku
ludzkiego.

To dzieki kulturotwarczym mechanizmom cztowiek, jako jedyny gatunek na ziemi, nie musi w ontogenezie
kazdego pojedynczego, indywidualnego egzemplarza, odtwarzac catej filogenezy swojego gatunku. To dzigki
tym mechanizmom jaskinie nie sq juz naszym jedynym schronieniem przed dzikimi zwierzgtami i dziki nim
po Galileuszu pojawit sig Newton, a pozniej Einstein. To rowniez dzigki nim, po twarczosci Balzaca i Stendhala
nadeszfa tworczos¢ Flauberta, a po niej Prousta i Joyce'a. Gdyby tych mechanizmdw nie byto, ludzkosc takze
i w tym, frudnym do nazwania aspekcie, zmuszona bytaby do powtarzania weigz tej sumej lekji.

Autor od diuzszego juz czasu nosit sig z zamiarem napisania tego tekstu. Moze nie zupetnie whasnie
tego, ale poruszajgcego podobny obszar problematyki. Doktadnie od momentu, gdy do jego rgk trafita przy-
padkiem pewna publikacja. Recenzowana publikacja naukowa. Moze nie ma koniecznosci podawania blizszych
szczeg6tow, niczego to do niniejszych rozwazan nie wniesie, a nie chodzi przeciez o pigtnowanie, oskarzanie,
wykpiwanie czy preparowanie donosow. Dos¢ bedzie zatem powiedzie¢, ze — mimo iz nie byto w tejze publikacii
7adnych wzmianek na ten temat — byta to niewgtpliwie praca magisterska. Nie opracowanie przygotowane
na bazie pracy magisterskiej, ale wtasnie praca magisterska, z typowg dla tego typu prac promocyjnych strukturg,
btedami literowymi i gramatycznymi. No i poziomem naukowym wiasciwym pracom magisterskim. Kiedy pare
lat wezesniej, piszqcy te stowa czytat w ksigzce Stanistawa Kozyra-Kowalskiego, ze: , Socjologia nowej reformagii
w nauce, socjologia zreformowana, wprowadzony przez nig system tajnych, a w niektdrych przypadkach, su-
pertajnych recenzentow oraz sie¢ drobiazgowych wymogdw formalnych sprawity, ze studenci jednego instytutu
jednej uczelni stali sig «autorami blisko 70 artykutow (w wigkszosci fragmenty prac magisterskich), recenzji
i sprawozdar, liczqc tylko te w czotowych ogdlnopolskich pismach socjologicznych»” (Kozyr-Kowalski, 2005,
5. 59), to wowczas — trzeba sig niestety do tego przyzna¢ — uwazat, ze autor przyfoczonego cytatu nieco
przesadza w swoim czamowidziwie i lekcewazeniu dziatalnosci naukowej , terminatoréw nauki”, jak okreslit
takich poczqtkujgcych autordw poznanski socjolog. |, ze ostatecznie liczy sig jakos¢ pracy, a nie osoba autora
czy uzyskane przez nig wezesniej stopnie i tytuty. A pzniej natrafit na pozycig, o kidrej byta mowa wyzej.
Nie byto wyjscia w tym momencie — trzeba byto S. Kozyrowi-Kowalskiemu uwierzy¢ juz bez zadnych zastrzezen.
Wawczas to piszqcy te stowa po raz pierwszy, jok juz wspominat, odczut potrzebe rozwazenia w tekscie takim
mniej wigcej jak ninigjszy, problematyki bliskiej tej, poruszonej w zacytowanym przed chwilg fragmencie.
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Jednak, rownolegle ze wspomniang potrzebg, pojawit sig rownie silny opor wewnetrzny przed tego
rodzaju przedsigwzigciem. Jego ZrGdtem byfa i nadal pozostaje Swiadomos¢, ze dziata na niwie nauki w Polsce
moze fysiqc, o pewnie nawet kilka tysigcy osob bardziej godnych i kompetentnigjszych niz piszgcy te stowa,
do tego, by podnosic kwestig niepokojgcych tendencji we wspdtczesnej nauce, w szczegdlnosc w nauce polskiej.
Kompetentniejszych i bardziej uprawnionych, chociazby z uwagi na petnienie kierowniczych funkcji w instytucjach
naukowych, co z pewnoscig daje lepszq perspektywe oglgdu niz przyglodanie sig z dotu. To przeswiadczenie
autor ma tokze w momencie opracowywania niniejszego tekstu. Pech jednak chciat, Ze jakis czas temu, znowu
przypadkiem, w rece autora wpadta publikacja naukowa, przeglgdaniu ktorej towarzyszyt narastajgcy smutek,
zaktopotanie, konsternacja i niepokdj. A potrzeba rozwazenia i zrozumienia zjowiska, ktdre sig za tym kryje
i jest Zrodtem tych impresji, powrdcita ze zdwojong sitg. Oczywiscie wraz z nig powrdcit wzmiankowany wyzej
opar. Ale autor pojgt wreszcie, Ze nie uwolni sig od nich inaczej, jak tylko szukajgc swojego rozumienia tej
kwestii i wypowiadajgc je oraz liczgc na to, ze — ad vocem — odpowie ktos, kto rozumie je lepiej.

Mtodzi naukowcy na start, czyli: raz, dwa, trzy, naukowcem bedziesz ty

Jak przed chwilg nadmienit, jokis czas temu autor miat przypadkiem przykros¢ przeglodania pewnej pub-
likacii. Jej wngtrze wypetnione byto btedami edytorskimi, zza ktdrych wyzieraty — trudno to inaczej okreslic
— erotematyczne wprawki w pisarstwie naukowym. Cos jakby zbidr réznorodnych projektow zaliczeniowych
studentow roznych dyscyplin nauk spotecznych i humanistycznych. Ten przedziwny obiekt sygnowany byt
logiem , Mtodzi Naukowcy”. Autor, nie bedgc w swoim subiektywnym odczuciu juz mtodym i jeszcze naukow-
cem, zapragngt, z czystej ciekawosci, pojsc tropem tego hasta. Wprawdzie publikacii tak oznakowanych nie
udato sig znaleZ¢ w bibliotece i to — jak miato sig pozniej okaza¢ — zadnej, jedynie w katalogu Biblioteki No-
rodowej byt $lad, ale zawsze mozna, przynajmniej na poczgtku, udac sig po informacje tam, gdzie tak wielu
wspdtczesnych studentow kieruje sig po wiedze, czyli do Intenetu. To wystarczyto, zeby ustalic, ze whascicielem
zarejestrowanej w Poznaniu firmy , Mtodzi Naukowcy” jest dr inz. Jedrzej Nyckowiak, pracownik naukowy
Katedry Meteorologii Uniwersytetu Przyrodniczego w stolicy Wielkopolski. , Mtodzi Naukowcy” organizujg cy-
Kliczne konferencie pod hastem ,Badania i rozwdj mtodych naukowcow w Polsce”. | oczywiscie wydajg pub-
likacie, jako owoce tychze spotkan. Dotychczas, zdaje sie, ze w okresie dwdch lat, ukazato sig dwadziescia
pig¢ takich publikacji', dotyczqcych bardzo réznorodnych dziedzin wiedzy, bowiem: architektury i urbanistyki,
nauk przyrodniczych, chemii, medycyny i nauk o zdrowiu, nauk o zywnosci, wody i Sciekow [sic!], polimerow
i kompozytw, nauk technicznych i inzynierynych oraz — oczywiscie — nauk humanistycznych i spofecznych.
Redaktorami naukowymi ogromnej wigkszosci z nich, niezaleznie od dyscypliny naukowej, do ktdrej nawigzujg,
sq: prof. ndzw. dr hab. Jacek Lesny i wspomniany juz dr inz. Jedrzej Nyckowiak, obaj z Katedry Meteorologii
Uniwersytetu Przyrodniczego w Poznaniu.

! Wszystkie wykorzystywane w tekscie informacje na temat dziatalnosci przedsigwzigcia , Mtodzi Naukowcy” pochodzg
7 strony infernetowej projektu: http://www.mlodzinaukowcy.com/shop.html (zaczerpnigte 28 kwietnia 2016).
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Idea tego, na pierwszy rzut oka dos¢ dziwnego (miatby to by¢ synonim dla , nowatorskiego”?) przed-
sigwziecia, wyjasniona zostata dos¢ Klarownie na stronie internefowej wskazanego projektu, w zaktadce
,0 nas”. Mozna tam przeczytad, ze: ,Ogolnokrajowe konferencie dla doktorantdw i miodych naukowcow
dodzq ci to, czego potrzebujesz”. No dobrze, czego zatem potrzebuje dokforant lub mtody naukowiec? Odpo-
wiedZ znajdue sig w tej samej zakfadce, a brzmi ona: , Dajemy mozliwos¢ zaprezentowania wtasnych badan,
niezaleznie od etapu na ktrym si¢ znajdujg. A takze, co moze by wazniejsze, szybkiej publikacji wtasnych
prac. Rozdziaty w wydawanych monografiach sq punkfowane (recenzowane, majg ISBN; spefniajg wszystkie
wymogi ministerstwa). Konferencje sq rdwniez Swietng okazjg do budowy wiasnego warsztatu poprzez praktyke
i czynny udziat w wystgpieniach”?. Nie wspomniano co prawda, jakie wymogi i jakiego ministerstwa sg spefniane
przez odnosne publikacie, niemniej mozna sig domyslac, ze: te takie , zeby mi sig fo liczyto”. Przypominajg
sig telewizyine reklamy piwa bezalkoholowego sprzed kilkunastu lat, kiedy obowigzywat w Polsce zakaz re-
klamowania napojéw zawierajgcych alkohol — te z mruganiem okiem. We wskazanym migjscu mozna tez
znalez¢ roboczq — dla potrzeb konferencji — definicie tytutowego miodego naukowca: , Konferencie skierowane
sq gtownie do uczesmikow studiow trzeciego stopnia (Dokforantow), zardwno posiadajgcych jak i nie posic-
dujgcych otwartego przewodu doktorskiego. Sq réwniez skierowane do mtodych naukowcdw, z tytutem doktora
uzyskanym maksymalnie 5 lat temu. Zapraszamy tokze magistrantow chcgcych juz teraz budowac swdj dorobek
naukowy by kontynuowac nauke na studiach doktoranckich (wystgpienia,/plakaty /publikacje) 2.

Tak jak autor przeczuwat, nie podpada pod te charakterystyke. Uzyskat co prawda, ale dawniej niz pigc
lot temu i w dodatku jedynie stopien doktora. Tytut doktora to jest jedynie honoris causa i oczywiste jest, ze
piszqcy te stowa go nie posiada. Gdyby nie te dos¢ jednoznaczne deklaracje o punktach, szybkiej publikacji,
wymogach ministerstwa, to moze wzmianki o zdobywaniu i wymianie doswiadczen, o budowaniu warsztaty
itp., zamieszczone w tekscie, ktdrego fragmenty przytaczano, miatyby wiekszq site przekonywania. A tak,
raczej nie majg. W szczegolnosci w zestawieniu z takg oto uwagg: , Konferencie majg powotywany komitet
naukowy gdzie znajdujg sig nie tylko mtodzi doktorzy lecz rowniez samodzielni pracownicy naukowi — dzigki
temu masz pewnos¢, ze nasza konferencja jest konferencjg naukowg”. Jeszcze bardziej, w zestawieniu z no-
stepujgcym komunikatem autopromocyjnym: , Opublikujesz dwa recenzowane artykuty (ISBN, 5 punktow)
oraz abstract wystgpienia (ISBN), wygfosisz referat lub/i zaprezentujesz poster! 4. 0 tym, ze przedsigwzigcie
funkcjonuie na wysokich obrotach i na brak zainteresowania nie narzeka, Swiadczy informacja zamieszczona
w tym samym miejscu, iz zakoriczyt sig nabor tekstow do kolejnych ,monografii”, ale oczywiscie przyjmowane
sq do nieco pozniejszej publikacii.

W zaktadce , Konferencja” mozna, ze wskazanej strony intermetowej, pobrac jednostronicowy dokument
zatytutowany , Il Ogdlnokrajowa Konferencia Naukowa Mtodzi Naukowcy w Polsce Badania i Rozwdj (Wiosna
2016)", do ktorego odsyta link , Regulamin”. Trzeba przyzna, ze to interesujgca lektura. Pierwsza czgs¢ tego

! Zr()dlo (ytatu jok wyzej.
3 Irddto jok wyzej. Zachowano pisownie oryginatu, z wyjgtkiem stowa , wystgpienia” — w oryginale jest , wystapienia”.
* http:/ /www.mlodzinaukowcy.com/projects.html (zaczerpnigte 28 kwietnia 2016).
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dokumentu nosi tytut: , Warunki ogdlne”. W punkcie 2 zapisano, ze: ,Przestanie Formularza Zgtoszeniowego
nie jest zobowigzaniem do osobowej obecnosci na Konferencji”®. Aby zrozumied, co znaczy , 0sobowa obec-
nosc”, nalezy tres¢ punktu drugiego zestawic z punktem pigtym i szdstym regulaminu. Pigty bowiem stwierdza:
W przypadku nieobecnosci uczestnika na Konferencji wszystkie materiaty zostang wystane do niego pocztg
po wydaniu Monografii”, natomiast szésty: , Przestanie Formularza Zgtoszeniowego (umowy) stanowi zgto-
szenie udziotu w Konferencii i jest zobowigzaniem do zaptaty. Koszt to 330 zt (brutto). W optacie zawiera sig
uczestnictwo (wygtoszenie referatu lub prezentacja posteru), materiaty konferencyjne oraz monografia”. Teraz
juz josniejsze robi sig to, co byto dotgd niejasne. Wszelako pisanie nazwy ,monografia” z wielkiej litery, to
przesada, w kazdym razie w przypadku tego egzemplarza, ktory autor miat okazjg przeglydac.

Kolejny punkt tej czgsci requlaminu stanowi, e jesli ktos cheiatby od razu, przy okazji wygtosic sobie
drugi referat, to skorzysta z promocyinej ceny w wysokosci 170 ztotych polskich. Wszelako cena obejmuje
tylko jeden egzemplarz publikacii, jesli ktos cheiatby miec ich wigcej, moze na prezent dla bliskiej osoby, albo
dla wspdtautora referatu, to powinien uiscic opfate w wysokosci 46 ztotych (cena obejmuje VAT, ale i tak
drogo, wiele prawdziwych ksigzek ma nizszq ceng). Niezaleznie od przebiegu obrad konferencyjnych, kazdy
uczestnik, takze ten, ktdry nie byt , obecny osobowo”, ma, jak stanowi punkt jedenasty ,prawo (nie obowigzek)
publikacji dwach prac spetniajgcych «Wymogi Redakcyjne» w Monografiach wydawanych przez «Mbodzi Nau-
kowcy»"2. Jak mozna sig dowiedziec, otwierajgc zaktadke , (zesto zadawane pytania”, tres¢ tych prac nie
musi by¢ zwigzana z trescig wygtaszanych (zgtoszonych) referatow.

Wazng czescig omawianego regulaminu jest druga jego sekcja, zatytutowana ,Rezygnacjo z udziah”.
Jest ona wazna, poniewaz dotyczy bezposrednio portfela uczestnika. 010z, jok stanowig dwa pierwsze punkty
tej czgsci, spoznialscy, kidrzy postanowili zrezygnowac z uczestnictwa w konferenci i afrakcjach towarzyszqcych,
ale nie przestali odpowiednio wezesnie drogg mailowg informacii o tej swojej decyzii, nie mogg liczy¢ na od-
zyskanie optaty. A co, jesli tej optaty jeszcze nie wniesli? Nie upiecze im sig, poniewaz punkt 16 regulaminu
glosi, Ze niguiszczenie opfaty nie 0znacza dla organizatordw rezygnacii z udziatu, zas w kolejnym punkdie za-
strzezono, co nastgpuje: , Nieuczestniczenie w Konferendji nie jest jednoznaczne z rezygnacjg z udziatu i nie
eliminuje obowigzku viszczenia optaty”’. Czy te dwa zapisy nie znaczg przypadkiem, Ze przestanie zgfoszenia
jest jok cyrograf i tylko odpowiednio wczesne dostarczenie o$wiadczenia o rezygnacii z udziatu w konferencii
uchroni niestownego , mtodego naukowca” przed windykacjg dtugu z tytutu nieuiszczonej optaty konferencyinej?
0 tym, ze terminowos( jest wazna, a niedotrzymywanie termindw moze by¢ kosztowne, informuje ostatni
punkt regulaminu, ktdry brzmi: ,,Z uwagi na dobro wspalne wszystkich uczestnikow Konferencii nieprzestrzeganie

5 Trodto intemnetowe jak wyze, link: Regulomin.

6 Trodho jok wyzei. Trzeba te informacig powtorzy¢ w tym misjscu, bo mozna by zaczq¢ podejrzewac, ze autor niniejszych roz-
wazar zmyslit te cytaty dla zwigkszenia efektu.

7 Trdto jok wyZej i powdd jego ciggtego przypominania tez jak wyzej.

8 Trodho jok wyzei. Zachowano pisownig i sktadnie oryginatu.

9 Trodho jok wyzei.
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terminéw podawanych w Komunikatach Konferencyjnych rozsytanych do uczestnikow moze skutkowac nie-
przyjgciem pracy do druku”. Wowczas cata inwestycja ,wezmie w feb”. Pienigdze zaptacone, a punktow
(pigciu, a nawet dziesigciu) — nie bedzie.

W zakfadce , Wydawnictwo” na stronie interefowej przedsiewzigcia , Mtodzi Naukowcy” mozna prze-
czytac takg oto informacjg: , Wszystkie prace opublikowane w niniejszej kolekqji zostaly zrecenzowane przez
wybitnych naukowcow, znawcow poszczegolnych dziedzin"'°. Pokrzepiajgce, mimo ze niekoniecznie osobiscie
dla autora niniejszych rozwazar, poniewaz nie nadatby sig na recenzenta. Trudno. Tym niemniej punkt dwu-
dziesty wspominanego regulaminu zawiera cos, co nie moze nie zdumiewac. Brzmi ow punkt dwudziesty no-
stepujgco: ,Warunkiem opublikowania prac w «Materiatach Konferencyjnych» oraz «Monografiach» jest
spetnienie «Wymogow redakcyjnych» i przestanie pozytywnej recenzji podpisanej przez pracownika naukowego
(recenzia dotyczy tylko rozdziatow do monografii, nie streszczenia)"". (62, mozna by tg mysl krdcej wyrazic,
ale mniejsza 0 to, bo co innego jest ciekawsze. Zacytowany punkt regulaminu daje zdumiewajgeg odpowied?
na pytanie: w jaki sposob wydawcy serii ,,Badania i rozwdj mtodych naukowcdw w Polsce” pozyskujg do wspok
pracy w charakterze recenzentow, jak zapewniajg, wybitnych naukowcow? Ano, w ogdle ich nie pozyskujg
do wspdtpracy. Oni przesytajg tylko mailem formularz recenzji, ktory ma wypetnic i podpisac znaleziony przez
uczestnika ,pracownik naukowy”. W Swietle tego postanowienia regulaminu piszgcy te stowa teZ pewnie
apatby sig” na recenzenta. Ale jokos wcale go ta okolicznosc nie cieszy — wrecz przeciwnie.

Trzynastego maja 2016 roku u dotu strony intemetowej , Mtodych Naukowcow” widniata informacia:
Liczba osdb, ktore to lubig: 2098”. 1 straszno, i Smieszno. W jednym mozna by oddac sprawiedliwos¢ twdrcom
tego przedsiewzigcia. To znaczy: w jednym pozytywnym aspekcie, bo wszystko, co napisano tu powyzej, tez
nie byto niczym innym, jak oddaniem sprawiedliwosci. 0tdz, wymogi redakcyine, ktdre okreslajg dla tekstow
w wydawanych przez siebie zeszytach, odpowiadajg strukturg i ukfadem tym, jakie stawia wigkszos¢ zachodnich
czasopism naukowych. | opracowanie tekstu wedle tych wymagan bytoby przydatng lekjg, gdyby nie to, ze
mozna jg miec za darmo — fe wytyczne nie sq Zadng tajemnicg, nie trzeba ptacic 330 ztotych, zeby sig z nimi
zapoznac i stosowanie ich przecwiczy¢. Tym bardziej Ze, jak wspomniano, wymogi te odnoszq sig do czasopism,
a publikacje z serii , Badania i rozwdj mtodych naukowcow w Polsce”, mnigjsza o to, czy zastugujg na miano
monografii naukowej, czy nie'?, uzywajg numerdw ISBN, o czym z dumg wielokrotnie informujg wydawcy
na stronie infernetowej przedsiewziecia. | w zwigzku z tym pojawia sie, niestety, kolejny zgrzyt. Otoz,
na stronie drugiej dokumentu dostgpnego przy uzyciu linku , Wymogi redakcyine”, widnieje informacja, ze
przesytane teksty nie mogg by¢ dhuzsze niz 25 tysiecy znakow pisarskich tgcznie ze spacjomi'®, gdy tymczasem
,Wymogi ministerstwa”, ktdre spetniane sg, zdaniem redaktorow, przez publikacje ukazujgce sig w serii

19 http:/ /www.mlodzinaukowcy.com/shop.html (zaczerpnigte 28 kwietnia 2016).

" http:/ /www.mlodzinaukowcy.com/projects.himl (zakfadka: Regulamin). Zaczerpniete 28 kwietnia 2016. Zachowano ory-
ginalng pisownig, z wyjgtkiem stowa ,streszczenia” — w oryginale bylo , steszczenia).

12 Tdaniem piszgcego te stowa w Zadnym razie nie zastugujg.

13 http:/ /www.mlodzinaukowcy.com/projects.himl (link: Wymogi redakcyine). Zaczerpnigte 28 kwietnia 2016.

259



[11. DYSKUSJE I POLEMIKI

,Badania i rozwdj mtodych naukowcow w Polsce”, definiujg rozdziat w monografii naukowej jako tekst o ob-
jefosci co najmniej pot arkusza wydawniczego, czyli co najmniej 20 tysigcy znakdw pisarskich, tgcznie ze spa-
cjomi. Sq wigc przestanki, aby przypuszczac, ze skoro , Wymogi redakcyjne” okreslajg gomg granice objefosci
tekstu na poziomie 25 tysigcy znakow, to czgs¢ z publikowanych prac nie przekracza swojg objetoscig
20 tysigcy znakow pisarskich, a zatem nie sg w rozumieniu obowigzujgcych przepisow rozdziatami w monografii,
nie moze by¢ im przefo przyznana zadna punktacja MNISW'™,

Moze nie od rzeczy bedzie jeszcze dodac, ze niektore wskazowki umieszczone we wspomnianych wyzej
,Wymogach redakcyjnych” sg, dla 0s6b co nieco zaznajomionych z problematykg technicznej redakcii publikacii,
wyrazng informacjg, Ze ich dotgczenie zostato podyktowane checig uniknigcia zmudnych prac nad famaniem
tekstow, cedujgc to zadanie na nieSwiadomych tego autorow, zas dla wydawcy zostawiajge proste komputerowe
wklejanie. Strategia ta, nawiosem mdwiqc, nie przynosi korzystnych wizualnie efektw, o czym piszqcy te
stowa miat okazje sig przekonac, wertujgc jeden egzemplarz publikacji ze wspomnianej serii wydawniczej.
(0, nie mozna wymagac od autordw, zeby uzywali doktadnie takich samych edytorow tekstow, z doktadnie
takimi samymi zestawami domyslnych stylow i tych samych systemow operacyjnych w komputerach, ponadto
nig uzywali , zimnych spacji”, pamigtali o zamianie myslnikéw na potpauzy i tak dalej. A to wszystko pokazuje
sig poZniej w niepotamanej od nowa, jako catosc, zawartosci publikacii.

Ostatni bastion mozliwosci wiary w rzetelnos¢ i — by tak sig wyrazic — autentycznosc projektu opisanego
powyzej upada, gdy zwrdci sig uwage, iz wigkszos¢ z odbywajgcych sig w zwigzku z nim spotkan konferen-
cyinych nie ma zadnego blizej okreslonego tematu, a jedynie wskazany obszar dyscyplin, ktdrych dotyczy. Pi
szqcy te stowa w trakcie swojej niezbyt blyskotliwej i mato doniostej dziatalnosci zwigzanej z naukg uczesticzyt
parokrotnie w konferencjach naukowych, zdarzyto sie, ze wspotuczestniczyt w organizaci takiego przedsig-
wzigcia, ale zawsze tego typu spotkanie naukowe miato okreslony temat przewodni, duzo bardziej konkretny,
niz mgliste i ogdlnikowe , nauki humanistyczne i spofeczne”, czy jeszcze bardziej ogdlnikowe ,nauki Sciste”.
Przewaznie tez (nie zawsze) obowigzywata jakas optata konferencyjna — rdznej wysokosdi, osobiste doswiad-
czenia qutora oscylujg w przedziale od 100 do 450 ztotych — ale nigdy organizatorzy nie zastrzegali sobie
prawa do uruchomienia windykacji nieviszczonej w terminie opfaty. Nigdy tez nie sugerowali niczego w rodzaju
mozliwosci zamieszczenia drugiego artykutu w wydanej po konferencii publikacii, ani nie dopuszczali braku
1zeczowego zwigzku miedzy tematem wystgpienia konferencyjnego a trescig nadestanego tekstu. Wydaije sig,
7e nie sq o unikatowe, subiektywne impresie jednego cztowieka, ale zdecydowana wigkszos¢ uczestniczgeych
od czasu do czasu w konferencjach pracownikéw nauki ma podobne doswiadczenia w tym zakresie. Co,
niestety, kaze przypuszczad, ze spotkania dedykowane prezentacji ,rozwoju i badari mtodych naukowcow
w Polsce”, firmowane znakiem ,Mtodzi Naukowcy”, jednak od standardow w tym zakresie odbiegajg. Nie
tyle od standardw organizacyjnych, w sensie fenomenalistycznie ujgtego przebiegu takich spotkari (sgdzgc

1 Na marginesie, dla orientacji, autor pozwoli sobie nadmienic, ze tekst niniejszy w hiezacym miejscu przekroczyt objgtos¢
potowy arkusza wydawniczego, totez — w kontekscie tego kryterium — moze by¢ uznany za rozdziat w monografii naukowej.
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po zamieszczonych na stronie intemetowej, niestety niedajgcych sig powigkszyc, zdjeciach, wygloda to tak
jak kazda konferencia naukowa, a stot szwedzki uatrakcyjniajgcy przebieg przerwy kawowej — takze bowiem
znalazt sig na zamieszczonym zdjgciu — nawet bardziej imponujgco zastawiony, iz to si¢ gdzie indziej spo-
tykato). Ale od standardow odnoszqcych sig do sensu organizowania takich przedsiwzigc. Na drobiazgowo
omdwionej powyzej stronie internetowej projektu mozna przeczyta¢ zachgte do udziatu, odwotujgeg sie
do mozliwosci spotkania i wymiany doswiadczen z innymi mtodymi badaczami, zajmujgcymi sig tg samg pro-
blematykg. W$rod miodych badaczy zebranych pod hastem ,,nauki humanistyczne i spoteczne” szansa na spot-
kanie osoby, zajmujqcej sig tq samg problematykg badawczg (w narzucajgeym sig znaczeniu tego okreslenia,
czyli tymi samymi, mniej wigcej, zagadnieniami, podobnymi tematami), o ile sig z kims takim nie przyjechato,
nie jest wieksza, niz szansa na spotkanie takiej osoby na ulicy albo w pociggu.

Nauka instytucjonalna jako gra na punkty czyli o traktowaniu nauki (nie)powaznie

Mozna wysungc niebezzasadny zarzut, pod adresem piszqcego te stowa, iz melodig powyzszej narracji
wyznacza rytm potrzgsania btazeriskim kaduceuszem. To prawda, ale autor na swojg obrong ma to, Ze caly
opisany powyzej fenomen jawi sig jako mato powazny, kuriozalny, groteskowy i niezrozumiaty zrazu. Gdyby
antropolog z Marsa trafit akurat na taki casus, jak wyzej przedstawiony, na poczgtku swoich badari majgcych
na celu ustalenie i zrozumienie, czym na Ziemi jest nauka, musiathy by¢ mocno zaktopotany. Nurtowatoby go
pytanie o cel, jaki tego rodzaju dziataniom przyswieca. Czy mozna wierzy¢, Ze celem tym sg starania o przy-
czynienie sig do rozwoju nauki i — co za tym idzie — kultury? Odpowiedz na to pytanie jest chyba taka sama,
jak odpowiedz na pytanie, czy, na przykfad, Noam Chomsky, chcgc opublikowac swj tekst, musi znalez¢ re-
cenzenta i wptacic chociazby dolarowg réwnowartos¢ 330 ztotych przelewem na konto?

Odpowiedzi na oba te pytania nie sq jednak, w kontekscie niniejszych rozwazan, ani niewinne, ani takie
,po prostu”. Odstaniajg one bowiem jakis powazny btgd i to btgd systemowy, ktdry wkradt sig czy to do po-
strzegania sensu dziatalnosci naukowej, czy to do sposobu jej formalnego zorganizowania, a najprawdopodobniej
i do jednego, i do drugiego, jako Ze nie sq to kwestie od siebie catkiem niezalezne. | obie godzg w istotowy
sens nauki jako mechanizmu strukturyzacji dziedzictwa kulturowego (zob. Piotrowski, Gomiewicz, 2015,
5. 180-198). Nouka i dziatalnos¢ naukowa ma bowiem r6zne aspekty i r6zne fenomeny tworzq jej fozsamosc.
Sq one jednak w pewien sposob uporzgdkowane i uhierarchizowane, to znaczy nauka czyms jest bardziej,
czyms jest przede wszystkim, a czym innym w niewielkim stopniu czy niejoko przy okazji. Owszem, praca
naukowa moze byCi jest: sposobem na Zycie, Zrodtem utrzymania rodziny, Srodkiem do wzmocnienia poczucia
whasnej wartosci i moze tez byc srodkiem do realizacji innych jeszcze ekonomicznych, spotecznych i psycholo-
gicznych zadari, celow i potrzeb. Ale to wszystko przy okazji, poniewaz nie sq to kwestie wynikajgce z istoto-
wego sensu nauki, ktdry zawarty jest w jej zwigzku z kulturg i z jej kulturotwérczg funkcjg (Gomiewicz,
Piotrowski, 2014), z perspektywy ktdrej nauka jest autoteliczng ponadindywidualng, a nawet ponadosobowg
dziatalnoscig poznawczq i tef dziotalnosci dynamicznym, procesualnym wytworem (Piotrowski, 2013, 5. 30-31).
Tym przede wszystkim, a dopiero w dalszej kolejnosci okreslajg jg i wyrazajg inne przejawy oraz funkde.
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Przestawienie tej hierarchii waznosci skutkuje, w nastgpnej kolejnosdi, niezrozumiatymi czgstokroc rozwigza-
niami, dotyczgcymi porzgdku okreslonych wartosci w organizacji procesu tworzenia nauki (zob. Bororiska-
-Piotrowska, 2014, 5. 57-77). | owocuje inicjatywami, ktdre rozwojowi nauki nie stuzg, ktore w pewien sposcb
podwazajg jej powageg i rozmywajq rzeczywisty sens, upostaciowujgc jak figure na tle (tak jok ujmuje to kon-
cepcja postrzegania opracowana w ramach psychologii postaci) jako niezrozumiatg gre na punkty. Niezrozu-
miatg, bo nie wiadomo, czemu whasciwie stuzgcg.

(zy mozna sig jednak dziwic odkryciu przez niewgtpliie przedsigbiorcze osoby takiej formy zarobkowania,
wykorzystujgcej fenomen akademickiej gry na punkty, skoro PWN, dawniej powazna instytucja wydawnicza
dla nauki, od co najmniej trzech lat regularnie i uparcie zasypuje stuzbowe skrzynki mailowe oséb zwigzanych
zawodowo z naukg ofertami odptatnych szkoleri: a to, jak napisac artykut naukowy, a to jok go opublikowat,
a to znowu, jok zatozy¢ czasopismo naukowe, oczywiscie punktowane, jak chronic prawnie swoj utwor naukowy
i jok wykorzystywac cudze pomysty, nie naruszajgc praw autorskich, jak przygotowac wniosek habilitacyjny,
a przede wszystkim, jak przygotowac wniosek o grant badawczy i — to juz inne szkolenie — jok go pozniej
rozliczy¢. No, jest jeszcze prawdziwa peretka, skoro oferta kierowana jest do pracownikdw nauki, mionowicie
iednodniowe szkolenie o tym, jak prowadzic badania naukowe'. Autor nie uczestniczyt wprawdzie w Zadnym
szkoleniu oferowanym przez PWN, stqd nie ma pojgcia, dlaczego spotkato go ostatnio wyrdznienie w postaci
oferty siedemdziesigcioztotowego upustu, ale byt kiedys, w miodosdi, na serii szkolen w zakresie obstugi urzg-
dzer jezdnych do prac wysokosciowych — kazde trwato dwa dni. Nie jest to jukos szczegdlnie trudne zajecie,
ale — jok wida¢ — prowadzenie badan naukowych jest jeszcze tatwiejsze, skoro mozna sig tego nauczy¢
w ciggu kilku godzin, na kursie. Majqc takie wyobrazenie o dziatalnosci naukowej, trudno doprawdy szanowa¢
tych, ktdrzy sig nig zawodowo parajg. | trudno powaznie traktowac ich wysitki oraz zabiegi.

Niestety, dos¢ wyraznie widac, ze na te dziwng sytuacig, stanowiqgg jeden z aspektow stopniowego zo-
przeczania aufotelicznej sensownosci i kulturowej powadze nauki'®, w istotny sposob wptywa obecnie obo-
wigzujgea procedura osiggania pierwszego stopnia naukowego, a Scislej mowige, status studiow dokforanckich
zdefiniowanych jako studia trzeciego stopnia. Sami doktoranci przyznajg, ze nie catkiem rozumiejg ow status
— nauczycielami akademickimi ani naukowcami obiektywnie nie sq i przewaznie takze subiektywnie sig nimi

15 Autor podejmowat juz szerzej te kwestie w innym miejscu (Piotrowski, 2013, 5. 22-23). Wypada zauwazy¢, ze od tamtego
czasu komercyina aktywnos¢ szkoleniowa wskazanej instytucji, na rzecz pracownikéw nauki polskiej, jeszcze sig zintensyfikowata.
Wyglada to tak, jakby wokat zagadnienia, czy teZ postulatu komercjalizacji dziatalnosci noukowo-badawczej i wyzszej edukadji, wyrosta
cata branza czy gatZ gospodarki, dostarczajgea w tym zakresie rdznorakich ustug pomocniczych: szkolenia, tumaczenia, wydawanie
publikacii, przygotowywanie baz danych, konsultacje merytoryczne, pomoc w pisaniu prac promocyjnych i tak dalej, aZ strach pomyslec,
(0 jeszcze przyniesie przysziosc.

18 Inne aspekty, o, migdzy innymi: postulaty urynkowienia i komercjalizacji, mityczne nadzieje poktadane w powigzaniv nauki
7 gospodarkg i w hasle innowacyjnosci (zob. Piotrowski, 2013, s. 34-37), uproszczona a7 do wulgarmosci popularyzacja osiggnigc
naukowych i — co za tym idzie — rozpowszechnionego spofecznie wyobrazenia o dziatalnosci naukowej (Naloskowski, 2011), meto-
dologia oceny jokosci pracy badawczej i dydaktycznej pracownikow nauki, strategie rozdysponowywania srodkow finansowych
na badania naukowe.
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nie czujg, studentami formalnie sg, ale réwniez sig nimi nie czujg (por. Raczkowska, Pedynkowska, Jaworek,
2014), bo juz studia skoriczyli i posiadajg tytut zawodowy (taki som, jak niektorzy nauczyciele akademiccy)
— trudno wigc tez, aby nauczyciele akademiccy traktowali ich jak studentow. Whrew pewnym, dosc szalonym
pomystom podmiotdw zarzgdzajgcych w przesztosci sektorem nauki i szkolnictwa wyzszego (sztandarowym
przyktadem jest tu casus diamentowego grantu'’), poczgtkujgey nie moze dordwnac doswiadczonemu specia-
liScie. I nie ma sensu tego od niego oczekiwac. Przeciwnie, nalezy da¢ mu prawo i czas, aby nabrat doswiad-
czenia i rzetelnosci, rozwingt swoje kompetencje, wypracowat warsztat oraz uzupehnit braki. Kto$ magthy
powiedziec, ze temu wiasnie stuzy projekt , Mtodzi Naukowcy”, o ktorym mowa byta powyzej. Zwlaszcza ze
podobne, co do tresci, deklaracje widniejg na jego intemetowej stronie. Jednakze ten, kto by tak powiedziat,
albo nie mwithy tego powaznie, albo uczciwie. Owszem, organizuje sig rowniez studenckie konferencie
i przygotowuje publikacje prezentujgce ich efekty — autor takze w czasach studenckich uczestniczyt w takich
przedsigwzigciach i ocenia je pozytywnie, takze z perspektywy dos¢ diugiego juz czasu. Ale wszystkie zaan-
gazowane w te inicjatywy podmioty miaty Swiadomosc, ze jest to dziatalnos¢ ksztatceniowa, ze publikowane
w tych opracowaniach prace to wprawki majgce zmotywowac do dalszej aktywnosci na tym polu, a nie prace
naukowe. Jesli ktos mowit , modzi naukowcy”, to byta to forma zartu albo sposob na podkreslenie szacunku
do tego typu wysitkow, a nie konstatacja faktu. No i nie odbywato sig fo w kontekscie komercyjnym. Jest
wszakze wiele takich kwestii, ktore kiedys byty zartem, a z czasem zaczety brzmiec groznie.

Ofiarami opisywanego tu podejscia, podwazajgcego, byto nie byto, kulturowg powage nauki, sg — w wy-
miarze osobowym — mfodzi ludzie, petni naukowego zapatu, ktdrzy mogliby w przysztosc by¢ rzeczywiscie
naukowcami'®. W wymiarze ponadosobowym ofiarg jest sama nauka, jako czgs¢ kultury i jednoczesnie kultu-
rotworczy mechanizm. i pierwsi majg z pewnoscig dobre intencie, ktore sg w pewien nie catkiem rzetelny
sposob jednak wykorzystywane. Oni chcq sprostac stawianym im wymaganiom. (zgstokroc tez zdobyty (wy-

17 Tob. szersze rozwazania na ten temat w: Piotrowski, 2012, 5. 87-88. Jakze zte zdanie na temat pracownikow nauki musieli
mie¢ pomysfodawcy odnosnego grantu, skoro byli sktonni uwazac, iz doswiadczonym badaczom mogg w dziatalnosci naukowo-
-badawczej doréwnac, a nawet ich w tym przewyzszy¢, chochy i wybitie zdolni studendi studiéw pierwszego stopnia. W dwa lata
od licencjatu do doktoratu. Nawet w czasach kierowniczej roli Polskiej Ziednoczonej Partii Robotniczej takie talenty naukowe sig nie
pojawiaty. Jesli sig dobrze przyjrzec temu zjawisku, to jest ono czgscig tendencji opisywanej powyzej, to znaczy wmawiania uczniom,
7@ sq nauczycielami, adeptom — Ze sq specjalistami, a autorom wprawek badawczo-pisarskich, Ze s to prace naukowe.

18 Trgjstopniowa struktura studiow wyzszych, ze studiami doktoranckimi juko studiami trzeciego stopnia, zdaje sig sugerowat,
76 naukowcem jest fen, kto ukoriczyt szkot dlo naukowcdw, czyli studia trzeciego stopnia — poki nie ukonczyt tej szkoty, a dopiero
do niej uczeszcza, jest miodym naukowcem. Tymczasem naukowcem nig jest ten, kto ukoriczyt szkote dlo naukowcdw, tak jok artystg
nie jest ten, kto ukoriczyt szkotg artystyczng. Jak rGwniez nie jest nim po prostu osoba zatrudniona na stanowisku naukowo-dydaktycznym
czy naukowo-badawczym w okreslonej instytucii. Noukowcem jest ten, kto wspéttworzy nauke. Izaak Newton nie ukoczyt zadnej
Lszkoty zawodowej dla naukowcow”, a niewgtpliwie naukowcem byt. Nie tylko zresztg naukowcem, ale i uczonym. Nie ma szkot
zawodowych dla postdw, ale moze w przysztosci bedg. Moze w ten sposéb uda si rozwigzac dychotomig migdzy dgzeniem do ko-
mercjalizacji absolutnie wszystkiego i niepokojgco brzmigcym pytaniem Heideggera z jego przemdwienia na pogrzebie Rilkego: , 6z
po poecie?”.
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grany?) zasb punktow, przyznawanych za dziatalnos¢ naukow, przektada sig na rdznego rodzaju gratyfikacje
i motywatory finansowe. Zrozumiata jest chec i potrzeba ich zdobycia. Poniewaz za$ w czasopismach naukowych
oczekiwanie na publikacjg artykutu znow w ostatnich latach sig wydhuzyto, ze wzgledu na potrzeby gromadzenia
dorobku punktowego — a z tej perspektywy racjonalne jest przedktadanie czasopisma , dziesigciopunktowego”
nad ,szesciopunktowe” (Bororiska-Piotrowska, 2014) — i trwa nieraz nawet ponad dwa lata, nie zawsze dok-
toranci dysponujg mozliwoscig tak diugiego oczekiwania, zwlaszcza ze rozliczani ze swych osiggniec sq
na ogdt w trybie rocznym, a i same studia sq wyraznie ograniczone temporalnie. Z kolei na publikacjg tekstu
w przygotowywanych przez rdzne jednostki monografiach naukowych takze trzeba czeka, w dodatku propo-
7ycje adeptow nauki sg czesto przez redakcje odrzucane z uwagi na poziom merytoryczno-warsztatowy i zni
komg wartos¢ poznawczg prac dopiero przeciez wdrazajgcych sig do pisarstwa naukowego autorow. Dla osoby
znajdujgeej sig w takiej sytuacii i cheqeej spefnic stawiane przed nig wymagania, a takze, jesli jest taka moz-
liwos¢, uzyskac jakies finansowe wsparcie, mozliwos¢ opublikowania pracy w czyms, co stwarza pozory mo-
nografii naukowej, moze sig wyda¢ dobrym, aczkolwiek dos¢ kosztownym wyjsciem. Poniewaz jednak jest
parawan w postaci konferencji, to czasem udaje sig uzyskac jakies dofinansowanie z jednostki naukows;,
do ktdrej sktadu osobowego ,mtody naukowiec” przynalezy. Dla samych tych jednostek z kolei, w sytuacji
qdy zndw liczba zgromadzonych w okresie rozliczeniowym punktow przektada sig czestokro¢ na poziom fi
nansowania badari w kolejnym okresie, takze korzystna moze si w tej perspektywie okazac, albo przynajmniej
wydawac, kazda punktowana aktywnos¢ pisarska.

Problem polega na tym, ze mtodzi naukowcy, kreujgc w opisany sposob imponujqcy nieraz dorobek,
liczony iloscig publikacji, niczego sie przy tym nie uczg i nie majg okazji polepszenia ani swojego warsztatu
badawczego, ani pisarskiego, a jesli im sig jednak udaje rozwingc naukowo, to raczej whrew, a nie dzigki za-
sygnalizowanej tendencji i stwarzanym im ku temu ,mozliwosciom”, w rodzaju opisanej wyzej. Bowiem, kon-
centrujge catg uwage na ,wymogach ministerstwa”, traci sig z oczu sens, ktory mniej lub bardziej udolnie
sankcjonujg te wymogi. A kiedy sig tego sensu nie dostrzega, gdy sig o nim zapomina, wowczas, na przyktad,
kwestia recenzji staje sig ucigzliwym, wydumanym i sztucznym wymaganiem, ktoremu nalezy sprobowac,
w prosty, nieabsorbujgcy sposob uczynic zados¢ — na przyktad sugerujgc mtodym autorom, zeby sami sobie
poszukali recenzenta (ktoremu tez stawia sig tylko minimalny wymdg — ma by¢ pracownikiem naukowym)
i przestali sporzgdzong przez niego recenzjg. Tak tg kwestig rozwigzujg, jok pokazano wyzej, na przykfad
,Modzi Naukowcy”. Tymczasem w nauce, w odniesieniu do prac naukowych, mimo ze termin jest jeden —
recenzja — to ma co najmniej trzy subtelnie rdznigee sig od siebie znaczenia, okreslajgce trzy idealne typy,
mianowicie:

— recenzja juko krytyczne omwienie tresci publikacii, czyli takie opracowanie, jakie spotyka sie w cza-
sopismach naukowych, w dziale ,Recenzje” — w tej supozycji stowo ,recenzja” najblizsze jest zno-
czeniowo identycznie brzmigcemu terminowi, uzywanemu w innych jeszcze, poza naukg, obszarach
kultury, na przyktad recenzja filmu, koncertu, powiesci czy wystawy. O ile jednak te ostatnie typy re-
cenzji koncentrujq sig, przede wszystkim, na uargumentowaniu tego, dlaczego jakis utwor moze lub
nie moze si¢ podobac i dlaczego jest lub nie jest wartosciowy w kontekscie gtownie wartosci artystycz-
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nych, o tyle, w przypadku takiej recenzji publikacji naukowej, argumenty wigzac sig powinny, przede
wszystkim, z odwotaniem do wartosci epistemologicznych. Krétko méwigc, recenzja, rozumiana jako
krytyczne omdwienie tresci pracy naukowsj, powinna sig koncentrowac, przede wszystkim, na pre-
zentacji argumentow odnosnie do tego, dlaczego zawartych w omawianej publikacji twierdzen nie
mozna uzna¢ za przekonujgce, trafne, prawdopodobne bgdZ prawdziwe, lub dlaczego mozna je
70 takie uznad i — ewentualnie — ktdre z nich. Recenzia tego rodzaju jest jedng z przyjgtych form pro-
wadzenia naukowej debaty, stuzy wigc przede wszystkim podstawowemu celowi nauki, jakim jest po-
szukiwanie najtrafniejszych rozwigzan problemdw naukowych, poszukiwanie najwartosciowszej wiedzy
i prawdy;

— recenzja jako ocena poziomu i jakosci, tudziez znaczenia (w sensie: doniostosci) danej pracy naukowej
— tego fypu recenzje najczesciej dotyczg prac naukowych przedstawianych jako podstawa do promaii
na tytut zowodowy, stopier lub tytut naukowy. Oczywiscie, im wyzszy zakres kompetencji w okreslonej
dziedzinie sugeruje, reprezentuje czy tez odzwierciedla dany tytut lub stopier, tym dokfadniejszy wybor
specjalistow do roli recenzentdw jest konieczny. Znaczy to, ze wraz ze wzrostem sfopnia zaowanso-
wania i kompetencji w danej dziedzinie, potrzebni sq recenzenci z wigkszym doswiadczeniem i uzne-
nymikwalifikacjomi w zakresie coraz dokfadniej odpowiadajgcym problematyce, poruszanej
w recenzowanej przez nich pracy naukowej. W przypadku pracy magisterskiej sprowdzi sig, bez za-
strzezen, w roli recenzenta posiadacz stopnia naukowego w dyscyplinie nauki, ktdrej dotyczy recenzo-
wana praca, ewentualnie w subdyscyplinie tej nauki, jesli jest fo dziedzina o bardzo rozbudowanej
i ztozonej wewnetrznej strukturze problemowsj. Ale juz do efektywnego podiecia roli recenzenta pracy,
bedqcej podstawq do promocii na pierwszy stopien naukowy, konieczny jest specjalista posiadajgcy
wyzszy stopien, nadto szczegdlnie zajmujqcy sig w swojej pracy naukowej tym samym obszarem te-
matycznym, ktdrego dotyczy rozprawa dokforska. Ta sama zasada dotyczy, rzecz jasna, oceny dorobku
naukowego przedstawianego jako podstawa do promocii na drugi stopien naukowy i — w najwyzszym
natgzeniu — na tytut naukowy. Jak zasygnalizowano, tego typu recenzja stuzy dostarczeniu podstaw
do podjgcia decyzji, czy dana osoba wykazata sig kompetencjami i osiggnigciami wymaganymi prawnie
i zwyczajowo do uzyskania okreslonego rodzaju promocji w danej dziedzinie;

— recenzio wydawnicza — ten typ recenzji petni funkcjg informacying, skierowang do trzech rodzajow
podmiotow. Po pierwsze, jest to informacja dla wydawcy, ktory przeciez nie musi by¢ ekspertem
w kazdej dziedzinie, w jakiej wydaje drukiem publikacie, ze materiat, ktorego wydanie rozwaza bgdz
planuje, jest materiatem oryginalnym i naukowym (ewentualnie — dydaktycznym we wskazanym ob-
szarze ksztafcenia), nadto naukowo znaczgeym. Przy niektorych uzasadnionych konwencjach znacze-
niowych pojecia naukowy i naukowo znaczgey sq zresztq synonimami. Ta sama informacja kierowana
jest do potencjalnego odbiorcy planowanej publikacji. Mowigc krdtko, publikacja naukowa wymaga
naukowej recenzji wydawniczej, czyli stwierdzenia przez odpowiednio kompetentng osobg, Ze materiaf,
7 ktorym sig zapoznata, ma charakter naukowy (wzglednie: naukowo znaczgey czy naukowo doniosty).
Recenzent wydawniczy nie ocenia, czy proponowane w opiniowanej przez niego publikacji rozwigzania

265



[11. DYSKUSJE I POLEMIKI

i formutowane twierdzenia sg trafne (chyba Ze sq razqco nietrafne w sposéb ewidentny dla kazdego
specjalisty), ale przede wszystkim, czy sensowne jest i uzasadnione wigczenie jej do dyskursu nauko-
wego w danym obszarze badawczym czy na okreslony temat. W starszych nieco publikacjach znalez¢
mozna, na stronie redakcyjnej, stowo ,, opiniodawca”, zamiast , recenzent” przed stopniem i ewentualnie
tytutem naukowym oraz nazwiskiem osoby, ktdra spetnita powyzsze zadanie. Ale recenzia wydawnicza
to takze informacja dla autora, w zasadzie o takiej samej tresci, lecz innym znaczeniu, specyficznym
z uwagi na jego rolg w powstawaniu publikacii. Ot6z recenzent naukowy nie stwierdza przeciez tylko
lakonicznie: ,,imprimatur” bgdz ,,non imprimatur”, i tyle. On swoja opinig takze uzasadnia, wig jesli
ma zastrzezenia, co do zasadnosc wigczenia recenzowanego tekstu do debaty naukowej na okreslony
temat, to wskazuje, na czym one polegajg i co jest ich Zradtem. A to jest informacja dla autora, suge-
vjgca mu, mniej lub bardziej szczegtowo, co warto zmienic, co powinien poprawic, a nad czym sie
jeszcze zastanowic, stowem, jak uczynic swojg pracg wartosciowszq, bardziej znaczgeg w kontekscie
naukowosci.

Poswigcono tu sporo miejsca kwestii recenzji, po to, by podkreslic, ze jest ona w nauce wazng instancjg.
Wazng, aczkolwiek niedoceniang. Ze szczegalng starannoscig powinna by¢ traktowana w nauce kwestia rze-
telnosci i sensownosci przebiegu procedur recenzyjnych stosowanych w réznych typach sytuacii. Od nich bowiem
w duzej mierze zalezy, w dalszej kolejnosci, sensownos¢ naukowego dyskursu, a od tego z kolei uzalezniona
jest jakos¢, a niekiedy nawet sama mozliwos¢ spefniania przez nauke zarowno jej wiedzotworczej, jok i kuk
turotwarczej roli. Utrzymywanie wadliwosci niektorych procedur recenzyjnych, form niweczgeych czasem moz-
liwos¢ ich rzetelnosci (zob. Piotrowski, 2012, s. 86) z jednej strony oraz lekcewazenie znaczenia recenzowania,
traktowanie go jako pustg formalnosc i proby jej omijania lub symulowania z drugiej strony, otwierajg szeroko
podwoje dla psucia nauki. Natomiast nacisk ktadziony na intensywnq dziatalnos¢ pisarskg i publikacying, ocze-
kiwanie jgj juz takze od przysztych dopiero badaczy i przysztych naukowcow, jak réwniez od tych, ktorzy nie
zamierzajg by¢ naukowcami ani badaczami, przepycha przez te szeroko otwarte podwoje zawartos¢ czy
materig, ktdra sig do wzmiankowanego psucia walnie przyczynia. Pojawia sig bowiem nieprzebrana ilos¢ pub-
likacji i tekstow powstatych bez pomystu i bez potrzeby, zupetnie niczego do naukowej debaty niewnoszqcych,
nieprzedstawiajgcych rozwigzania naukowego zadnego zagadnienia, chociazby najdrobniejszego, niespetnia-
jocych nowet stabej zasady racjonalnosci naukowej, 0 mocnej (Such, Szczesniak, 1999, s. 40) juz nie wspo-
minajgc'?, ani Popperowskiego kryterium demarkacii (Grobler, 2006, s. 63). Ale nie to jest najgorsze. Tokze
i nie fo, Ze nie sq fo opracowania przez kogokolwiek czytane — znaczqce naukowo teksty tez bywajg czasem
niemal przez nikogo nieczytane. Najgorsze jest to, iz wiele z tych tekstow powstato wtasnie z myslg, by nigdy
nie by¢ przez nikogo czytane: nawet przez redaktora publikacji (skoro potrafi sprostac redakcji naukowej opra-
cowania z kazdej dziedziny i zadowala sig recenzjg piora pracownika naukowego pozyskanego do tego celu
przez qutora pracy), ani nawet niekiedy przez sumego autora i jego prywatnego recenzenta (mozna zaryzy-

17 Nawiosem mowigc, niniejszy tekst takZe nie spetnia mocnej zasady racjonalnosci naukowe.
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kowac takie podejrzenie na podstawie btedow gramatycznych i stylistycznych, ktore daje sig czasem napotkac
w publikacjach naukowych w rodzaju wskazywanych tu wezesniej). Nasuwa sig prosty wniosek: nikomu nie
zalezy na niezerowej doniostosci niektorych publikacji ,naukowych”. Dlaczego? Bo przy$wieca im wytgcznie
zewngtrzny, instrumentalny cel, do ktdrego realizacji nie jest potrzebna tres¢ pracy, twierdzenia, ktdre proponuje
jako rozwigzanie wybranego zagadnienia, tylko tytut, liczba stron, liczba znakow pisarskich, indeksowanie
w bazie. To prowadzi do wyalienowania tworcy z jego dzieta (Gomiewicz, 2015, 5. 26-28), a whasciwie Swiad-
czy o tym, ze alienacja juz zoszta. W nauce jako grze na punkty, samej wyalienowanej z kulturotworcze
powagi w $wiadomosci spotecznej, ale i w Swiadomosc wspattworzgeych jg jednostek, podmiotowos¢ uczest-
nikéw ustepuie miejsca fluktuujgcemu uprzedmiotowieniu. To znaczy, Ze czasem oni poddawani sg reifikacii
(Gomiewicz, 2015, s. 25-33), kiedy okazuje sie, ze mato kogo, jesli kogokolwiek, obchodzi, co doktadnie
prébujg zbadac, o czym cheg pisac i czy mozna im jako$ w tym pomdc, zainteresowanie budzi tylko, i to tez
jedynie na chwilg, przed koricem okresu rozliczeniowego, albo przed obrong doktoratu, ewentualnie w okolicy
terminu oceny okresowej, ile misjsca na kartce papieru zajmujg wypisane jeden pod drugim tytuty opubliko-
wanych prac. Ale i to zainteresowanie, niczym w ogdlnej teorii wzglednosci Einsteina, jest wzgledne, nie tylko
zalezgc od czasu, ale tez whasnie ze wzgledu na osobe, ktdrej dotyczy i na jej osobiste zainteresowanie czy
raczej interes, joki ma w przedstawieniu jak najdtuzszej listy swoich dokonari pisarskich. Paradoksalnie, im
wigksze jest zainteresowanie tym, ,kto?” i ,ile?”, a mnigjsze tym, ,co?” i ,jak?”, tym bardziej upodmioto-
wienie ustepuje miejsca reifikacii. Czasem za$ to sami zainteresowani reifikujg, nie troszczqc sig, nie dbajgc,
ba — nie inferesujgc sig nawet przedmiotem swojej pracy.

Prawo Kopernika-Greshama a inflacja znaczenia naukowego, czyli o (za)mieszaniv w nauce

Nie ulega watpliwosdi, Ze caty czas powstaje wiele waznych i znaczgeych naukowo publikaci. Tokze au-
torstwa doktorantow i poczgtkujgcych badaczy, adeptow danej dziedziny nauki. Mato tego — prawdopodobnie
czgs¢ prac publikowanych w takich seryjnych czy wrecz tasmowych wydawnictwach, o jakich byta tu mowa,
to wiasnie takie, znaczqce naukowo i warte wigczenia do naukowego dyskursu opracowania. (67 z tego
jednak, kiedy niemalze niepodobna ich dostrzec, wytuskac i doceni¢ w nattoku oraz przemieszaniu tego, co
cenne, z tym, co bezwartosciowe. Stanistaw Kozyr-Kowalski juz dekade temu okreslit to zjawisko wprost jako
psucie nauki (Kozyr-Kowalski, 2005, s. 15). A byt to przeciez czas, kiedy punktowe systemy oceny jakosci
pracy naukowej dopiero zaczynaty sig w Polsce pojawiac. Nasuwa sig skojarzenie ze znanym z historii ekonomii
prawem Kopemika-Greshama®. Poza wersjg pierwotng tegoz prawa, odnoszqcg sig dostownie do psucia czy

2 Swego rodzaju ciekawostkg, lecz ciekawostkg na swdj sposob wymowng jest, e nazwy ,prawo Kopernika-Greshama” lub
ewentualnie , Greshama-Kopernika” uzywa sie tylko w Polsce i w polskich publikacjach z zakresu ekonomii i historii. W literaturze za-
chodniej funkcjonuie juz tylko nazwa , prawo Greshama”. Jak podaje Charles P. Kindelberger, oprécz Kopermika, takze inny szesnasto-
wieczny uczony — Brytyjczyk Humphrey Holt — sformutowat podobne twierdzenie w swojej pracy, wydanej jednak dwadziescia lot
po pracy Kopemika. Jednakze, jok twierdzi dalej Kindelberger, juz w wieku cztemastym, okoto roku 1360, podobne spostrzezenia
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wrecz fatszowania monet na masowq skalg, przez uszczuplanie w nich udziat cennych kruszeow, o uzupehnianie
braku pospolitymi materiatami, tak jednak, zeby na podstawie wyglodu i cigzaru monety nie mozna byto tego
fatwo rozpozna¢, pojawity sie wersje uwspdtczesnione, dotyczqce gtownie rynkw finansowych, ale istieje
takze, na przyktad, psychologiczna wersja tego prawa (chociaz autor niniejszych rozwazari nie zamierza twier-
dzic, e wie, 0 co w nim chodzi). Mozna bodaj pokusic sig o sformutowanie propozycii jeszcze jednej wersii
wspomnianego prawa, wiasnie w odniesieniu do zjawiska psucia nauki i wywotywania w niej inflaci (inflacii
Znaczenia).

Prawo Kopernika-Greshama gtosi, najogdlniej streszczajgc, ze zly pienigdz, ten podrobiony, mniejszej
obiektywnie wartosci, bo zawierajgcy mniej drogocennego kruszcu, wypiera z obiegu pienigdz dobry, czyli taki,
jakim on powinien by¢. i, ktdrzy monete psujg, wprowadzajg jg do obiegu, czesto wycofujgc tez z obiegu te
dobrg. Robig to z dwach zasadniczych powoddw — bo potrzebujg jej do defektowego pomnazania (wartosciowy
kruszec z jednej dobrej monety wykorzystujg do wytworzenia, na przyktad, trzech monet , oszukanych”), albo
dlatego, ze gromadzq ten pefowartosciowy pienigdz ,na czamg godzing”, wydajgc w pierwszej kolejnosci
,Zte” monety. Zupetnie dostownie przenoszgc te klasyczng wersig prawa do obszaru wspotczesnej dziatalnosci
naukowej, mozna interpretowac jg w nastepujgcy sposab: skoro publikacja naukowa zdefiniowana jako rozdziat
w monografii musi liczy¢ nie mniej niz 20 tysigcy znakow pisarskich, a za opublikowanie pracy podpadajgcej
pod kategorig , rozdziat w monografii” otrzymuie sig okreslong liczbg punktow, ktdre to punkty nalezy gromadzic
i w okreslonych sytuacjach kontroli okazac, to przeciez bardziej optaca sig opublikowac dwa teksty po 20
tysiecy znakow kazdy, niz jeden o objgtosci 40 tysiecy znakdw, poniewaz uzyska sig tym sposobem dwa razy
wigcej punktow. Zatem, z ekonomicznego punktu widzenia, czy kwestia poruszana w przygotowywanym
tekscie naukowym wymaga dtuzszego opisu, czy krotszego, nie warto konstruowac dhuzszego, bo to sig nie
optaca. Nie trzeba dosadniejszego przyktadu sytuacji wyalienowania tworcy od wytworu.

Nietrudna do przeprowadzenia jest tez interpretacja ogdlniejsza. Mianowicie, w obiegu znajdujq sig pek-
nowartosciowe monety, ale monety z uszczuplong zawartoscig cennego kruszcu wprowadzane sq do obiegu
w tempie szybszym, niz te petnowartosciowe. W pewnym momencie czyms bardzo trudnym staje sig nafrafienie
podczas transakaji na petnowartosciowg monete. Istniejg wprawdzie sposoby, aby jedne monety od drugich
odréznic, ale wymaga to mozolnych poszukiwan, tym trudniejszych, Ze rynek weigz zapetnia sig , zepsutym”
pienigdzem. | chociaz wartos¢ rynku, ujetego catosciowo, nie maleje przeciez, to przecigtna, Srednia wartos¢
jednostki pienigznej systematycznie stabnie. | niech teraz taka jednostka symbolizuje pojedynczq publikacie

na femat zjawiska psucia pienigdza poczynit francuski biskup Nicholas Oresme w pracy 0 monedie (De Moneta). Jok podaje rowniez
wskazany autor, Sir Thomas Gresham, osobisty bankier krola Anglii, nawet wiecej niz po prostu bankier — doradca finansowy i ktos
w rodzaju ministra finansw, w ogéle nie byt odkrywcq prowa, nazwanego jego imieniem przez pomytke historyka, Henry’ego
D. McLeoda, popetniong w publikacji z 1857 roku. Kindelberger konkluduje wszakze — i tu chyba mozna sig z nim nie zgudzat, ze
nazwa ,prawo Greshama” przyjeta sig i utarta, totez wspotczesnie jest juz zbyt pézno na rozpowszechnienie bardziej zgodnej z faktami
historycznymi nazwy (Kindelberger, 1990, 5. 43-66).
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naukowq. Niezaleznie od tego, czy jakis konkretny egzemplarz jest, czy nie jest naukowo znaczqcy, staty-
stycznie przypada na niego wartos¢ Srednia, systematycznie dewaluowana.

Ta literalna inferpretacja jest juz dosy¢ wymowna. Wszelako mozna zaproponowa¢ mnigj dostowng, na-
wigzujgeq bardziej do uwspatczesnionych wersji prawa Kopernika-Greshama, niz do tej najbardziej podstawowej
i pierwotnej. Przydatne okazuie sig wykorzystanie w tym celu pojecia inflacji. 010z, jeden aspekt inflaci to no-
minalny wzrost cen, a drugi to realny spadek sity nabywczej, a wigc wartosci pienigdza. Jedng z okolicznosci
szybkiego i duzego wzrostu wskaznika inflacji, dobrze znang w Polsce, bo dotkliwie doswiadczong przez Po-
lakéw nieco ponad cwierc wieku temu, jest szybki naptyw do obiegu duzej ilosci Swiezo dodrukowanych pie-
nigdzy, niemajgcych pokrycia ani uzasadnienia, czy to w dewizach, czy w wierzytelnosciach, czy tez wreszcie
w towarach. Zatem pienigdzy w obiegu jest coraz wigcej, coraz wigcej jest ich tez w portfelach obywateli, ale
tylko nominalnie, poniewaz coraz mniej towaréw mozna naby( za te zawartosci coraz to grubszych portfeli.
Skutkiem tego rynek traci stabilnos¢, w Slad za nim stabilnos¢ traci cata gospodarka, bo zewnetrzni kooperanci
nie chg ryzykowac kapitatu na niestabilnym rynku. W pierwszej chwili zrobito sig wigc przyjemnie, bo kazdy
miat wiecej pienigdzy, pamigtajgc jednoczesnie, jok wiele jeszcze niedowno mozna byto za takie kwoty nabyc,
ile materialnych marzen spetnic. Ale wnet zrobito sig bardzo, ale to bardzo nieprzyjemnie. Bo okazato sig nie-
bawem, ze za posiadane wielkie kwoty pienigdzy, nie tylko marzen juz sig nie spetni, ale nawet z potrzebami
moze by¢ krucho. To takze sytuacja, ktdrg interpretuje sig w nawigzaniu do prawa Kopemike-Greshama, tyle
76 w wersji bardziej wspotczesnej.

Rzutujqc teraz przedstawione okolicznosci na sytuacje w nauce, gdzie nauka instytucjonalna bytaby od-
powiednikiem rynku, za$ publikacje i projekty badawcze reprezentowatyby pienigdze, a rynek towarowo-
-Ustugowy — wiedzg, rozwigzane problemy i zagadnienia, wreszcie rowniez trwaty wktad w kulturg, mozna
zauwazy(, ze — analogicznie jok w tamtym opisie — w poczgtkowym okresie tendencja wydaie sig korzystna.
Mozna odnies¢ wrazenie, ze nauka pigknie sig rozwija, szybko wzrasta liczba publikacji i podejmowanych pro-
jektow naukowo-badawczych. Kiedy jednak prébuje sie wymienic te wielkq ilos¢ na jokos¢ udzielanych
za sprawq tych badan i opracowan propozycji rozwigzar i odpowiedzi, to okazuie sig, ze nie bardzo jest co zo-
pisa¢ w spadku przysztym pokoleniom, jako dziedzictwo kulturowe epoki, a nauka instytucjonalna traci stabilnos¢
i spoteczne zaufanie, a nawet nalezng jej powage. A zaczyna sig od drobiazgu: ktos wprowadzit do obiegu
,Zepsutg” monete, ktos inny zobaczyt, ze tak mozna i, Ze to sig optaca, wiec tez tak zrobit, a ktos jeszcze
inny uznat, Ze skoro funkcjonuje tego rodzaju praktyka, ktdra nie wigze sig z zadnymi negatywnymi konsek-
wencjami dla realizujgeych jq jednostek, to i dla niego bedzie korzystnie sig do tej praktyki przytgczy¢, tym
bardziej ze nie widzi innego sposobu na sptacenie swoich zobowigzan.

Niestety, wydaje sig, ze analogig do sytuacii opisywanej przez prawo Kopernika-Greshama mozna dzi
odnalez¢ nie tylko w przedstawionych wyzej przypadkach, ale rowniez w szeregu innych instytugi, obszarow
i sektordw kultury i zycia spotecznego. Takze, niestefy, w pewnych tendencjach zwigzanych z ksztatceniem
na poziomie akademickim, gdzie przeciez rowniez ilos¢ nie przechodzi samoczynnie w jokos¢. To znaczy,
zgodnie bodaj z twierdzeniami gloszonymi niegdys przez klasykow marksowskiej filozofii spotecznej, czy moze
lepiej marksowskiej historiozofii, przemiany ilosciowe prowadzg w konsekwencji do zmian jakosciowych,
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wymuszajg je niejako. Ale nie ma tu zadnej prostej proporcjonalnosc — zwigkszeniu ilosci prawie nigdy nie to-
warzyszy wzrost jakosc, a jednoczesnie, jok zasygnalizowano, z reguly wystepuig jednak zmiany wspottowa-
rzyszqce migdzy iloscig a jakoscig, przy zatozeniu ceteris paribus.

Imiana tego niepokojgcego stanu rzeczy wymaga, z pewnoscig, rozwigzar systemowych. Nie tylko od-
biurokratyzowania stylu zarzgdzania oraz uporzgdkowania nadregulacji obowigzujgcymi przepisami. Wymaga
tez, jok sig zdaje, zastgpienia uprzedmiotawiajgcych form kontroli i oceny jakosci pracy rozwigzaniami, kidre
upodmiofowig zarwno ocenianych, jak i oceniajgcych. Owszem, kontrola jokosci realizowanych zadari powinna
wystepowa w kazdym zawodzie, mimo iz mozna odnies¢ nieraz wrazenie, ze w niektdrych profesjach
i na niektdrych stanowiskach stuzbowych jest ona iluzoryczna. Jednakze kontrola taka i ocena nie powinny,
wigcej nawet — nie mogq skfania¢ zaangazowanych w nie stron, do konstruowania misternej wirtualnosdi, rze-
czywistosci symulowanej, atrapy i fasady. Tak dugo, jak kontrola, o jakiej mowa, bedzie wigzata sig przede
wszystkim z obawg przed instytucjonalng karg lub nadziejg na rowniez instytucjonalng nagrode, procedury
oceniania nie bedg mogty dziatac upodmiotawiajgco, to znaczy, migdzy innymi, w sposdb afirmujgcy osobistg
odpowiedzialnos¢ kazdego z uczestnikdw, jego zdolnos¢ do samostanowienia i podejmowania decyzji, a takze
indywidualne rdznice migdzy poszczegdlnymi osobowosciami, wyrazajgce sig chociazby w osobistych prefe-
rencjach, na przyktad dotyczqcych stylu pracy, oraz w potrzebach.

Niekorzysty jest tez, jak sig wydaje, nadmiar podmiotéw sprawujgcych kontrolg i oceniajgcych jakos¢
pracy tych samych os6b. Instancja bezposredniego przetozonego zdaje sig wszak istniec nie bez powodu. Struk-
tura hierarchiczna powinna odznaczac sig przejrzystoscig, jednotorowoscig, w przeciwnym razie nieuniknione
sq rozbieznosci kompetencyjne. Oczywiscie, przejrzysta i jednotorowa struktura hierarchii stuzbowej takze
moze by terenem wystepowania réznorakich naduzyc i patologii. Nie da sig chyba zabezpieczy¢ przed moz-
liwoscig ich pojawienia sig, ale mozna ograniczy¢ prawdopodobierstwo ich wystgpienia, dzigki transparentnosci
procedur i redukcji nadmiaru tychze. To, ze niektorzy ludzie popetniajg przestgpstwa, nie uzasadnia jeszcze
traktowania wszystich jak potencjalnych przestepcdw, bo taka prewencyjna ostroznosc i podejrzliwosc z jednej
strony moze i jukos skuteczna, z drugiej — z pewnoscig nie stuzy upodmiotowieniu.

Lakonczenie

Wypracowanie konkretnych rozwigzan z pewnoscig jest bardzo trudnym wyzwaniem. Bardzo tatwo do-
chodzi do psucia nauki — jej naprawa jest zadaniem o najwyzszym stopniu trudnosci. Generalnie tak jest, ze
duzo fatwiej zepsu¢, niz naprawic. Obiektywnie, w aspekcie powstatych szkdd, nie ma zadnego znaczenia,
czy do psucia dochodzito ztosliwie, czy w dobrej wierze, czy tez wreszcie z jakiejs koniecznosci. W zakresie
bardziej konkretnych rozwigzan systemowych, moze warto by byto wzigc pod uwage mozliwos¢ normalizacii
procedur recenzowania i oceny. By¢ moze przydatoby sig jednoczesnie w jednostkach realizujgcych przygoto-
wanie kandydatow do pracy naukowo-badawczej (w szczegdlnosci: prowadzqcych studia doktoranckie) prze-
widziec funkcjg recenzenta wprawek badawczo-pisarskich poczgtkujgcych badaczy, ktory pomagatby im
w ksztattowaniu i rozwijaniu warsztatu, jednoczesnie nie odprawiajgc z kwitkiem po roku oczekiwania, jok to
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mogg uczynic redakcje czasopism czy monografii naukowych, gdyz nie jest przeciez ich rolg instruktaz czy dy-
daktyka w zakresie pisarstwa naukowego. Jednoczesnie pomogfoby fo zamkng¢ przynajmniej jedne tylnie
drzwi, przez ktore zepsuta moneta dostaje sie do obiegu na rynku idei, przyczyniajgc sig do wzrostu inflacii
i do dewaluacji rowniez monet z odpowiednig zawartoscig cennego kruszcu. Wszelako zniechecanie do pewnych
form aktywnosci na polu naukowym nie ma wiekszego sensu, jezeli nie zmieni sig stawianych wymagan i wa-
runkdw oraz nie stworzy mozliwosci do uczestniczenia w zyciu naukowym w bardziej wartosciowych formach.

By¢ moze wartym przynajmniej rozwazenia pomystem, bytoby wyrazne rozdzielenie w ocenie jkosci
pracy obszarow dziatalnosci: naukowego, organizacyjnego i dydaktycznego, zamiast sztucznego wigzania
76 sobg, w niektorych procedurach oceniania i kontroli, roztgcznych zakresow tak, jakby byty Scisle zespolone.
Bez tego rozdziatu doprawdy trudno jest uzasadnic, dlaczego nie wigczyc w zakres oceny osiggniec naukowych
takze, na przyktad, postawy moralnej czy kondycji fizycznej. Wreszcie chyba najbardziej kontrowersyina
z wszystkich przedstawionych wyzej kwestia, ktorg jednak rowniez moze warto przynajmniej rozwazyc. Mio-
nowicie, zamiast redukdji liczby istiejgcych stopni naukowych, by¢ moze korzystnym dla rozwoju nauki roz-
wigzaniem byfoby jej zwigkszenie. Rozwdj naukowy prowadzqcy przez uzyskanie czterech, na przyktad, a nie
dwach stopni naukowych, magtby byc takg podmiotowgq formg kontroli zakresu i jukosci osiggniec naukowo-
-badawczych, bez reifikacji i wyalienowania, ale tez bez symulacii i iluzji, za o z poszanowaniem autonomii
i odpowiedzialnosci oraz sumodzielnosci poszczegdlnych uczestnikow tego procesu.

Wigkszos¢ przedstawionych propozycii to raczej mrzonki, co jednak nie zmienia faktu, iz naprawdg po-
trzebne sq rozsgdne rozwigzania systemowe, ktore nie krzywdzqc nikogo bezposrednio i personalnie, pozwolg
na ograniczenie w nauce instytucjonalnej rozprzestrzeniania sie i nasilania zjowiska analogicznego do tego,
ktdre opisuje w ekonomii prawo Kopemika-Greshama. Potrzeba systemowych rozwigzan, ktdre pomogg roz-
sqdnie przeciwdziotac dewaluacii kulturotworczej powagi nauki. Oczywiscie zadne rozwigzania systemowe nie
70stgpig efosu odziedziczonego po mistrzach, etosu, w ktdry powinno sig wrastac i ktorym powinno sig
nasigkac” w spotecznosci tworzgcej nauke. Z drugiej strony etos nie napefni talerza — nie wolno zmuszac
ludzi do dramatycznych wyborow, migdzy butami dla dziecka a etosem, ideatem kulturotwdrczej spotecznosi.
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Summary

How to damage of science and humanities for beginners
or one more version of Kopernik-Gresham law

The well known Kopemik-Gresham law describes some phenomenon of pushing out from monetary market
some balanced coins by coins which are worse, defective or falsified. This paper presents some attempt to
read out, in the context of these law, some phenomenon and tendencies growed beside of institutional sciences
and humanities, and also inside this area. There are some tendencies and phenomenon which contribute fo
specifically inflation of scientific activity's meaning, to diminish of science’s seriousness, and fo reducing its
culture-creating role. The arficle contains also some proposals, however probably extremely difficult to practical
realization, to some system counteraction such particular effects and to defense of sciences and humanities
in the face of danger of massy damage in some important aspect.

Keywords: pedagogy of culture, higher education, inflation of scientific value, institutional science and
humanities, Kopernik-Gresham law, sociology of knowledge
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Style uczenia sig uczniow w klasach I-111

Artykut stanowi komunikat z badart pracy licencjackiej. Celem pracy byto poznanie deklaracji uczniow klas
11 na temat prezentowanych przez nich stylow uczenia sig. Cel zrealizowano za pomocg przeprowadzonego
badania metodg sondazu diagnostycznego. Zastosowana technika ankiety pozwolita rozpoznac preferowane
style uczenia sig badanych oraz odpowiedziec na postawione problemy badawcze dotyczgce wystgpowania
stylow uczenia sig wsrdd uczniow. Zastosowano zmienne zalezne i niezalezne. Artykut prezentuje przeglod
wybranych zagadnieri dotyczgcych stylow uczenia sie. Nakresla rodzaje, charakterystyke stylow uczenia sig
oraz ukazuje drogg rozpoznania wiasnego stylu uczenia sig oraz znaczenie stylu uczenia sig dla organizowania
$todowiska edukacyinego. Dzigki analizie materiaty empirycznego sformutowano whioski, ktore mogg by¢
uzyteczne dla rodzicow i nauczycieli w celu udoskonalenia procesu uczenia. Badania mogg przyczynic sig do
1wigkszenia efektywnosci procesu uczenia sig uczniow.

Stowa kluczowe: pedagogika wezesnoszkolna, organizacja $rodowiska edukacyinego, proces uczenia sig,
style uczenia sig, wezesna edukacja

Wstep

Duz0 juz zostato napisane o strategiach, metodach uczenia sie, a , style uczenia sig, chociaz od downa
obecne w literaturze Swiatowej, w polskiej literaturze psychologicznej byty rzadko przedmiotem zainteresowan”
(Ledzinska, Czerniawska, 2011, s. 227), a przeciez kazdy z nas jest inny, kazdy z nas ma swdj styl bycia,
poruszania sig, a takze styl uczenia sie. Co to whasciwie jest styl uczenia sig? Jak mozna go rozpoznac? Jakie
korzysci ptyng ze znajomosci swojego stylu uczenia sig? Dlaczego i czy jest to wazne, aby go znac? Moze
warto pomysle¢ nad tymi pytaniomi i poddac swoje mysli twarczej refleksji. W gruncie rzeczy wszystkie problemy
dziecka zaczynajq sie wraz z pdjsciem do szkoty, dlatego przedmiotem moich zainteresowa sq style uczenia
sig uczniow w klasach M1l szkoty podstawowe.

0d downa zastanawiatam sig, jak to jest, ze jeden z uczniow uczy sie fatwiej i szybiej, a drugi trudniej
i wolniej. Jak to jest, Ze jeden wie wigcej, czytajqc ksigzke, drugi oglgdajc film, a jeszcze inny inscenizujgc
ksigzke. Dostrzegtam, ze zalezy to nie tylko od strategii uczenia sig, ktorych jest wiele, ale takze od styly

275



V. DEBIUTY NAUKOWE

uczenia sig preferowanego przez ucznia. Wydaie sig to szczegdlnie istotne na poziomie edukacji wczesno-
szkolnej, kiedy dziecko nie zna jeszcze strategii uczenia sig. Wiedzqc, jokie dominujgce kanaty odbioru preferuje
dziecko, mozemy mu pomdc i utatwic uczenie sig, a przeciez o to nam chodzi, by nasze dziecko radzito sobie
w szkole jeszcze lepiej. Organizujgc Srodowisko uczenia sig uczniow, mozna zebra¢ wazne informacie
0 uczniach, na przyktad te dotyczqce odbierania Swiata zmystami. Im szybciej odkryjemy dominujgcy zmyst
podczas uczenia sig uczniow, tym lepiej bedziemy mogli wspierac i kierowac rozwojem ucznia, organizujgc
proces uczenia sig. W szkole, w ktrej odbywatam praktyke, skupitam sig na obserwacji dzieci i ich sposobow
uczenia sig. Obserwujqc je w rdznych sytuacjach, zauwazytam, ze juz na wezesnym etapie edukacji wystepuje
dominujgcy sposdb odbierania i przyswajania wiadomosdi, stgd moje zainteresowanie problemem: Style uczenia
sig uczniow klas HII.

Iwrdcitam tez uwage na rézne sposoby, ktdre wspierajg uczenie sig — miedzy innymi dostosowanie pracy
nauczyciela do mozliwosci uczniow. Uwazam, ze odkrycie roznic dotyczgeych stylow uczenia sig migdzy
uczniami jest kluczem do sukcesu lepszej organizacji pracy nauczyciela z uczniami. Na efapie edukacji wezes-
noszkolnej warto wspierac uczenie sig dziecka, tgczgc znajomos¢ dominujgeego stylu uczenia sig z pozostatymi
elementami tego procesu, dzieki temu mozna lepiej organizowa¢ warunki uczenia, ktdre sprzyjajg okreslonym
stylom uczenia sie. Wsrdd literatury, ktorg studiowatam podczas pisania mojej pracy licencjackiej, kluczowe
okazaty sig frzy pozycje:

® Psychologia nauczania E. Ledzifskiej i M. Czemiawskiej (2011),

o | jaki sposob szybko sig uczyc R. Linksmana (2001),

o tlas efektywnego uczenia sig M. Taraszkiewicz i C. Rose’a (2006).

Podejscia do procesu uczenia sig

Trem teoretycznym dla przeprowadzonych badan stato sig konstruktywistyczne podeiscie do natury uczenia
sig, poniewaz zgodnie z nim uczenie sig jest procesem polegajgcym na aktywnym rekonstruowaniu informaii
i konstruowaniu struktur wiedzy w umysle jednostki. Proces ten moze utatwic korzystanie ze znajomosci
swojego stylu uczenia sig. Uczer moze byc w petni aktywny, gdy korzysta ze swojego kanatu odbioru informacji.
Aktywne konstruowanie wiedzy we wspétczesnym Swiecie jest bardzo waine, szczegdlnie teraz, gdy mamy
do czynienia z pokoleniem nakierowanym na transmisyjny charakter organizacji procesu ksztatcenia w szkole
oraz predyspozycjami uczniow — pokolenia cyfrowego, nauczonego mysle¢ i odczytywac obrazy, wrazliwego
na obraz. Naptywajgce informacje czesto sg modyfikowane zaleznie od stanu intelektualno-emocjonalno-woli
cjonalnego jednostki, dlatego priorytetem efektywniejszego uczenia sig jest wspieranie maksymalnie naturalnego
potencjatu jednostki, np. stylu uczenia sig.

Wedtug Nowego leksykonu PWN (1998, s. 1830) uczenie rozumiane jest jako , modyfikacja zachowania
sig jednostki w wyniku jej dotychczasowych doswiadczen™ lub juko ,w wezszym znaczeniu zamierzone i Swic-
dome przyswajanie wiedzy, umiejgtnosci, nabywania wprawy w wykonywaniu czynnosci”. Zatem proces ten
odnosi sig do wielu elementdw przyswajania doswiadczen i informaci, jednak by magt przebiegac bez zaktdcen,
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nalezy odpowiednio dopasowac go do mozliwosci ucznia, uwzgledniajge myslenie dziecka oraz jego emodje.
Wawczas gdy potrafimy dostosowac proces uczenia sig do mozliwosci rozwojowych dziecka, nastepuje przy-
Spieszenie i usprawnienie rozwoju umystowego.

Skura i Lisicki (2012) przedstawiajg, za Filipiak (2012), trzy podejscia do uczenia sig:

® koncepcje Jeana Piageta,

© koncepcje Lwa Siemionowicza Wygotskiego,

© koncepcje Jerome’a Seymoura Brunera.

Ukazuig one, jak uczy sig dziecko.

Wedtug koncepcji Piageta podczas kazdego stadium, w ktorym znajduje si dziecko, wazna jest akomo-
dacja wiedzy, czyli tworzenie nowych schematow. Istoma jest zmiana podejscia do rozumienia Swiata. Nowym
schematem moze by¢ poznanie swojego stylu uczenia sig i wigczenie go od procesu rozumienia $wiata.

Koncepcja ukazujgea podeiscie do uczenia sig dziecka Lwa S. Wygotskiego odnosi sig do sfery najblizszego
rozwoju dziecka. Nalezy wychodzic od zadari, ktdre dziecko wykonuje przy pomocy nauczyciela i iS¢ w strong
zadan, ktdre dziecko bgdzie mogto samo wykonac. Bardzo wazna jest tutaj rola nauczyciela, ktéry dostosowuie
dziotania edukacyine do poziomu dziecka. By mdc je lepiej dostosowac, nalezy rowniez zwrdci¢ uwagg na styl
uczenia sig. Dzigki dostosowaniu do poziomu dziecka uczen poradzi sobie przy wykonywaniv zadar samo-
dzielnie prawie tak samo jak z czyjg$ pomocg. Proces uczenia sig powinien obserwowac nauczyciel i w razie
potrzeby czy trudnosci wyciggng¢ pomocng droi. Dziecko przy pomocy nauczyciela zdobywa nowe umiejgtnosd,
doswiadczenia. Wykonanie tych zadari mozna utatwic, odkrywaigc styl uczenia sie, aby dziecko sumo mogto
pogtebiac i nabywac wiedze.

Natomiast Bruner podkresla, ze nalezy rozbudzac w dziecku Swiadomos¢ uczenia sie.

4l

Rys. 1. Elementy $wiadomosci uczenia sig

— Swiadomos¢
— uczenia sig

Dlaczego
to robi?

Inajgc styl uczenia sig, dziecko bedzie wiedziato, ,jak robi?”. Bedzie mogto uczy¢ sig tatwiej.

Ustalenia definicyjne i klasyfikacje stylow uczenia sig

Styl uczenia sig Ledzifska i Czemiawska (2011, 5. 127) okreslajg , jako przyjmowany zazwyczaj przez
uczqeego sig sposob postepowania w sytuacjach uczenia sig jako preferencia do postugiwania sig okreslonymi
strategiami, niezaleznie od wymagan poszczegdlnych zadari”. Ludzie kojarzg styl uczenia ,z preferowanym
kanatem odbioru informacii”. Stylem uczenia mozna postugiwac sig w sytuacjach przyswajania nowej wiedzy.
Linksman (2001, s. 43) definiuje styl uczenia sig jako jeden z , elementéw naszego supertgcza umozliwicjgeego
szybkie uczenie sig”.
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Swiat odbieramy: patrzqe, czvige, styszqc, dziatajge, wochajge; uzywajgc innych zmystow. Wszyscy od-
bieramy otaczajgeq nas rzeczywistos¢ pewnymi kanatami. Jednak u kazdego cztowieka jeden z kanatow
zwykle jest dominujqcy.

W swojej pracy badawczej odwotatom sig do klasyfikacii stylow uczenia sig:

— Linksmana (2001): wzrokowiec, stuchowiec, kinestetyk, dotykowiec

— Ledzifiskiej i Czemiawskiej (2011): wzrokowiec, stuchowiec, kinestetyk

— Taraszkiewicz i Rose’a (2006): wzrokowiec, stuchowiec, kinestetyk i czuciowiec

Okreslenie stylu uczenia sig

(zgsto w pogoni za codziennoscig zapominamy o pomaganiu samemu sobie. Warto znalez¢ chwilg dla
siebie, by potem zaoszczedzic sobie czasu na naprawianie btedow. Skoro kazdy z nas ma swoj styl uczenia
sig, mozna wykorzystac swdj potenciat w 100%. Ze Swiadomym uczeniem si¢ mamy do czynienia wowczas,
gdy zdajemy sobie sprawe, ze sig uczymy, albo gdy bardzo chcemy sie czegos nauczy¢, lub gdy nauczymy
sig czegos nowego (Cottrell, 2007). Dlaczego zatem nie skorzystac z tej Swiadomosci, by polepszy¢ proces
uczenia sig?

Jak mozna tego dokonac? Najprosciej poprzez poznanie swojego stylu uczenia sie. ,Kluczem do powo-
dzenia w nauce i karierze zawodowej jest poznanie wtasnego stylu nauki i pracy” (Dryden, Vos, 2003, 5. 358).
Nalezy ukierunkowac cztowieka, by stosowat preferowany styl uczenia sig, co zwigkszy tempo jego pracy.
Nauka dzigki wigkszej wiedzy o sobie jest: efektywniejsza, ciekawsza i fatwiejsza. , Czytanie stanie sig prostsze,
zapamigtywanie i przetwarzanie informacji réwniez o wiele tatwiejsze” (Pielach, 2012, s. 2).

Istnieje bardzo wiele metod okreslania stylu nauki. Jedng z najbardziej wyczerpujgeych i funkcjonalnych
jest ta, ktdrg proponujq profesorowie Ken i Rita Dunnowie z St. Johns University w Nowym Jorku. Uwazaig
oni, ze nasz styl uczenia si zalezy od kombinacji czynnikow, ktdre mozna vjg¢ w nastgpujgcych pytaniach:

© W jaki sposob najtatwiej przyswajomy informacje — czy najtatwiej uczymy sig, patrzqc, stuchajgc, po-

ruszajqc sie?

® W jaki sposob porzgdkujemy i przetwarzamy informacje?

® Jakie warunki srodowiskowe, fizyczne i spofeczne pomagajg nam w przyswajaniu i zapamigtywaniu

informacji?

Mozna pomdc uczniowi zorganizowa efektywniejsze przyswajanie informacji w Srodowisku uczenia sig
uczniow, ukazujge mu swoj styl uczenia sig. W badaniach réwniez dgzytom do wzbogacenia wiedzy o uczniach
z klas HlI.

Cechy, ktdre sg dominujgce u osoby, pozwalajg nam poznac styl uczenia sig, kidry zwigksza efektywnos¢
uczenia sig. Wedtug Drydena i Vos (2003, s. 357) , ludzie w dowolnym wieku mogg nauczy( sig dostownie
wszystkiego, jezeli da im sig mozliwos¢ zrobienia tego we wtasnym stylu z wykorzystaniem indywidualnych
mocnych stron”.

278



Iwona Rambowicz: Style uczenia sig uczniow w klasach Ml

Dryden i Vos (2003) podajg wskazowki, jok mozna okreslic styl uczenia sig preferowany przez uczniow:

® WIROKOWCY:

— lubig widziec to, o czym mowisz

— zdecydowanie wolg wigcej ilustracji niz pisma

— widac ich styl tez w ubiorze. Sq dobrze zorganizowani, schludni, dopasowani wizualnie do sytuacji.

o StUCHOWCY

— nie interesujg ich instrukcje, gazety — wolg zapytac o to, czego potrzebujg. Kiedy ktos mowi, wynoszg
7 tego wigcej informaji,

— lubig dzwigki roznego typu, chociazby odgtosy ludzi, dlatego czgsto lubig wszczyna¢ pogawedke nawet
7 obcg dla nich osobg.

® KINESTETYCY
— odczytujg Swiat, wykonujgc cos. Witajgc, obejmujg, mowig, Ze czujg,
— tatwiej uczg sig, robigc cos.

o DOTYKOWCY
— lubig manipulowac na konkretach poprzez dotyk.

,Nie przepracowatem ani jednego dnia w swoim Zyciu. Wszystko, co robitem, fo byta przyjemnosc”
(Dryden, Vos, 2003, 5. 174). Przyjemnos¢ uczenia sig jest wowczas, gdy przychodzi nam ono fatwo i szybko
osiggamy efekt w postaci nabycia umiejetnosci czy zapamigtania czegos.

Kanat odbioru informacji

W badaniach przeprowadzonych w celu poznania deklaracji uczniow klas HIl na temat prezentowanych
stylow uczenia sig wytonity sig style ukazujgce odrebnos¢ jednostek podczas przyswajanio wiedzy. Uczenie
sig stanowi nieodzowny element naszego zycia codziennego. Jest to proces przyswajania rdznych informacji
za pomocg rdznych metod. Odkrywajgc whasciwg dla siebie, utatwiamy sobie droge uczenia sig. Uczer moze
by¢ w petni aktywny, gdy korzysta ze swojego kanatu odbioru informadji, dlatego style uczenia sig stanowig
Klucz do sukcesu.

W tradycyjnej szkole wigkszos¢ uczniow potrafi przetgczy¢ kanat odbioru informacii do sposobu nadawania
informacji przez nauczyciela, jednak przestrojenie zmystu dominujgcego na aktywowany przez metode nau-
czania prowadzi do sytuacii, w ktorej nauczyciel musi skupiac uwage uczniow poleceniami typu:

— patrz na mnie (dla wzrokowcow),

— stuchaj teraz (dla stuchowcow),

— usigdz, nie wierC sig tyle (dla kinestetykow),

— odtdz to, nie baw sig teraz (dla dotykowcow).
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Uczniowie prezentujgcy dany styl uczenia sq w takiej sytuacji nieobecni i szukajg sposobu przetrwania, gdy
dana informacja nie dociera do nich dominujgcym kanatem odbioru w sposéb interesujgcy, zrozumiaty dla nich.
Wawczas wzrokowcy czgsto rysujg, stuchowcy cos nucq, zas kinestetycy wiercq sig, a dotykowcy wykonujq np.
samoloty. Aby unikng¢ okolicznosci rozpraszajgcych proces uczenia, nalezy dobrze poznac styl uczenia i uczniow.

Konsekwencje poznania stylu uczenia sie

Skutki poznania stylu uczenia sig wigzq sig ze zmianami w organizowaniu Srodowiska pracy nauczyciela,
rodzica i samego ucznia. W odpowiedzi na zapotrzebowanie Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD) powstat projekt ILE (innowacyjne Srodowisko uczenia). Najnowsze badania dotyczqce stylow uczenia
sig i organizowania efektywnego $rodowiska uczenia sig uczniow prowadzone sg przez zespdt realizujgey ten
projekt. Zwraca sig w nim szczegdlng uwageg, ze nalezy dostrzegac nowe koncepcje, metody uczenia. Podkresla
sig takze fakt, by nie tylko korzystac z tego, co sprawdzone i znane wsrd metod i koncepcji, bowiem projekt
zacheca do podejmowania innowacji. Wskazuje rowniez, ze wspotczesnie trzeba zmienic proporcie ilosci wiedzy
do sposobu jej przekazywania. Projekt ILE analizuie, jok sig uczg mtodzi ludzie. Dostarcza informacii, Ze lepiej
uczy sig ten, ktdry ma do tego przystosowane warunki. ILE dgzy do upowszechnienia wiedzy na temat nowa-
torskich i porywajgcych sposobow uczenia sig. Projekt analizuje innowacyine sposoby organizowania nauki
po to, by w rezultacie wypracowac program reform sprzyjajgcy efektywnemu uczeniu sig uczniow. Moje badania
ukazujg rwniez innowacyjne sposoby organizowania nauki uczniow.

Wspieranie swojego stylu uczenia sig

Szkota fo miejsce uczenia sig, miejsce produkcii. Nalezy wspierac uczenie sig, skoro wiedza, ktorg posia-
damy, ma by¢ naszym produktem (Mietzel, 2002). Bedgc nauczycielem, trzeba dbac o rozwdj nie tylko swoj,
ale i cudzy. Wybierajqc ten zawad, nalezy by Swiadomym drogi uczenia sig uczniow, a takze swojego sposobu
uczenia sig po to, by dostosowac nauczanie odpowiednio do uczniow. To uczen jest w centrum. Nauczyciel to
architekt, strateg wiedzy uczniow. Same warunki zorganizowane do uczenia sig to za mato, nalezy wytrenowac
sig w ogarnianiu myslg nawykdw uczenia sig (Dylak, 2013).

Istotng role w wspieraniu stylu uczenia sig odgrywaig réwniez rodzice. W obecnych czasach przyjecie tej
roli to nie loda wyzwanie. Trzeba sprostac wielu wymaganiom, ale jok tego dokonac, by w tym wszystkim
dziecko czerpato korzysci? Kazdy rodzic chee, by jego dziecko miato perfekcyine dziecifstwo, lepsze niz sam
miat. W nowoczesnym stylu wychowania rodzice starajg sig zapenic czas swoim dzieciom poprzez réine
20jecia, takie jok judo, lekcje toica, jezykow obcych itp., tak by dziecko byto wszechstronne i spedzato pozy-
tecznie swoje dziecifistwo (Honore, 2011). W obecnych czasach, gdy dzieci majg juz chwile wolnego, uciekajg
do komputerw, zapominajg, a nawet nie wiedzq, jak mozna aktywnie spedzic czas bez ich uzycia. Pokolenie
staje sie transmisyjne, przyzwyczajone do odbioru Swiata zmystem wzroku, dlatego w wielu przypadkach dzieci
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reprezentujg styl uczenia sig wzrokowcow. Wedtug Linksman (2001, s. 45), ,style uczenia sig sg wynikiem
oddziatywania zarowno natury, jok i wychowania”. Niektore tendencje dziedziczymy, zas inne wynikajg z dhu-
gotrwatego oddziatywania na nas, np. wptywu otoczenia. Powtarzalnos¢ bodzca wzmacnia pofgczenie zmystu
z mozgiem. Kazdy sposrod nas nalezy do ktdrejs grupy stylow uczenia sig. Pozostate zmysty mozemy wzmac-
niac, by staty sig silniejsze, jednak ,nigdy nie doréwnajg mozliwosciom twojego najsilniejszego zmystu, chyba
7e przestaniesz sig nim przez jakis czas zupetnie postugiwac (Linksman, 2001, 5. 47).

Warto utatwic dzieciom funkcjonowanie w wymagajgcej szkole, poprzez poswigcenie im chwili na roz-
poznanie stylu uczenia sig i ukazanie sposobu wspierania go, po to by dzieci fatwiej mogty przyswajac ‘odbie-
rang” wiedze. Jok mozna rozwijac swdj styl uczenia sig? Mozna to uczynic, stosujgc si do ponizszych sugesti:

Kinestetycy, dotykowcy:
— dobrze czujesz sig we wspdtzawodnictwie;
— lubisz dotykac przedmiotéw, manipulowac nimi;
— lubisz przerwy w nauce, ktdre wypetnione sq aktywnoscig ruchowg;
— podczas aktywnosci fizycznej, np. podczas spacerowania, $wietnie zapamigtujesz;
— ucz sig tam, gdzie nikt nie chodzi, nie przeszkadza ci;
— wykonuj zadania samemu, wredy lepiej zapamigtasz;
— wspomagaj sig gestami podczas rozmowy;
— przepisuj stowa, by je zapamigtac;
— dla rozwoju potrzebujesz dynamicznych opowiadan (jesli chodzi o czytanie);
— efektywnie uczysz sig przez doswiadczenie, eksperymenty.

Wzrokowcy:
— wykorzystuj materiat drukowany (gazety, ksigzki ifp.);
— mozesz pracowac w ciszy i w muzyce (nie skupiasz sig na bodZcach stuchowych);
— musisz mie¢ w koto siebie porzqdek i harmonie;
— pracuj wedtug planu;
— kontakt wzrokowy w rozmowie to podstawa;
— 7eby wiedziec, jak co$ zrobi¢, musisz o tym przeczyta¢;
— korzystaj z obrazkow, grafow, wykresow, tabel;
— koloruj, uatrakcyjniaj materiat, ktdrego musisz sig nauczy¢;
— zadbaj o wygode podczas nauki;
— wyobrazaj sobie, co czytasz.

Stuchowcy:
— dyskutuj z innymi o temacie;
— nie stuchaj muzyki ani nie przebywaj, gdzie hatas, gdy sig uczysz;
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— dbaj o porzgdek w miejscu pracy;

— powtarzaj na glos fo, co przeczytates;

— popro$ o powtdrzenie, gdy nie ustyszates;

— popros o przepytanie cig z materiatu nauczonego.

Metodologiczne podstawy badan wlasnych

Celem mojego badania byto poznanie deklaracji uczniow Klas HII na temat prezentowanych przez nich
stylow uczenia sig, a wigc poznanie zjowiska, ktdre mnie interesuje. Dgzytam do wzbogacenia wiedzy
o uczniach z Klas HIl ze Szkoty Podstawowej nr 37.

Przedmiotem mojej pracy staty sig style uczenia si¢ uczniow klas Hil.

Radykalnym uscisleniem i ukierunkowaniem moich zainteresowari sg sformutowane w postaci pytari pro-
blemy badawcze.

Problem gtowny.

P, Jakie style uczenia sig deklarujg uczniowie klas H1I?

Problemy szczegdtowe:

P, Jaki dominujgcy styl uczenia sig wystepuje wsrdd uczniow klasy 1?

P,: Jaki dominujgcy styl uczenia sig wystepuje wsrdd uczniow klasy 11?

Ps: Jaki dominujqcy styl uczenia sig wystgpuje wsrod uczniow klasy [lI?

P,: Ktory ze stylow uczenia sig prezentujg najczesciej dziewczynki w Klasach HII?

P. Ktdry ze stylow uczenia sig prezentujg najczesciej chtopey w klasach HII?

Podstawe do sformutowania moich probleméw badawczych przedstawia zaprezentowany schemat.

ciekowos¢ moja
i potrzeba wiedzy intuicjo
moja motywacja Problem dane

do poszukiwa L
R o 7 wezednigjszej
rozwigzaii badawezy ==

obserwacji
problemu *
N

/,\\
/7 Hipotezy ™\
‘ )

N badawcze o

Rys. 2. Formutowanie problemu badawczego i podstawa do postawienia hipotez
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Hipotezy, ktdre postawitam jako przypuszczalne rozwigzanie problemu, sformutowatam w postaci odpo-
wiedzi na pytania w postawionym problemie badawczym.

Hipoteza gtowna:

He: Uczniowie klas 11 deklarujg style uczenia sig, takie jak: wzrokowcy i kinestetycy.

Hipotezy szczegdtowe:

H,: Dominujqcy styl uczenia sig wystepujgcy wsrod uczniow Klasy | to kinestetycy.
H,: Dominujqcy styl uczenia sie wystepujgcy wsrad uczniow klasy I to wzrokowcy.
Hy: Dominujgcy styl uczenia sig wystepujgcy wsrd uczniow klasy 11l to stuchowcy.
H,: Dziewczynki w klasach HII prezentujg najczesciej styl uczenia sig wzrokowy.
Hs: Chtopcy w klasach Il prezentujg najczesciej styl uczenia sig kinestetyczny.

Ponizsza tabela przedstawia zmienne i odpowiadajgce im wskazniki, ktorymi postuzytam sig podczas

wykonywania badan.

Tabela 1. Zmienne i nasilenia zmiennych

Nazwa zmiennej

Odpowiadajgca zmienna
w pracy badowczej

Wskazniki odpowiadajgce zmiennej
w pracy badowczej

—> deklarowane przez uczniow klos

® wzrokowcy

—

Laleine S ® stuchowcy
Il style uczenia sig o kinestelycy
—s plec uczniéw prezentujgcych dany | e dziewczynki
styl uczenia sig w klasach Ml ® chiopcy
Niezalezne

poziom ksztatcenia

© uczniowie Klasy |
© uczniowie klasy Il
© uczniowie klasy Il

Irodho: opracowanie whasne

Badania przeprowadzono metodg sondazu diagnostycznego, technikg ankiety. Narzedziem byt samo-
dzielnie skonstruowany niestandaryzowany kwestionariusz ankiety zawierajgcy 26 stwierdzen okreslajgcych

rzne style uczenia sig.

Charakterystyka terenu i grupy badawczej

Badanie przeprowadzono w jednej z publicznych szkot w Bydgoszczy — w Szkole Podstawowej nr 37.
Byfo to badanie celowe, ze wzgledu na sentyment do tej placowki, w ktdrej odbywatam praktyki z pedagogiki
wczesnoszkolnej podczas studiow. Bardzo pragngtam poméc uczniom zorganizowac jeszcze lepiej proces
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uczenia sig, dlatego za pomocg ankiety chciatam pozna¢ preferowane style uczenia sig uczniow. Przed prze-
prowadzeniem badari wykonatam badanie pilotazowe w Klasie | w celu sprawdzenia, czy ankieta jest przysto-
sowana do wieku badanych. Wskazaniem, ktdre poprawito jakos¢ przeprowadzonego badania, byto
wykorzystanie projektora do wyswietlenia ankiety na Scianie. Badania przebiegty w sposob bezproblemowy,
sprawny. Sformutowania w ankiecie okazaly sig jasne i proste dla uczniow.

Badanie zostato przeprowadzone na 89 respondentach. Zbadatam 89 z 121 uczniw Klas HIl, czyli 74%
uczniow, z ktorymi miatam stycznos¢ podczas odbywania prakyki.

Tabela 2. Frekwencja respondentéw w danym poziomie ksztatcenia

Poziom ksztalcenia Liczba obecnych uczniow Liczba uczniéw danej klasy
IC 15 24
[A 19 23
2A 15 20
2( 14 19
3 15 17
3B 1 18
RAZEM 89 121

Irédto: opracowanie wiasne

Wsrod 89 uczniow zbadanych w klasie;
e 1Cjest 9 chopcow, 6 dziewczynek,
e 1Ajest 5 chopcow, 14 dziewczynek,
e 2Cjest 9 chopcow, 5 dziewczynek,
e 2Ajest 7 chiopcow, 8 dziewczynek,
® 3Cjest 9 chtopcow, 6 dziewczynek,
* 3B jest 7 chtopcow, 4 dziewczynek.

kgcznie wsrd 89 respondentow zostato zbadanych 46 chopcow i 43 dziewczynki.
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15
10 -
. M chopcy
5 I I I ' I I h dziewczynki
O 1 i

Klosa Ta Klasa 1c Klasa 2b Klasa 2¢ Klosa 3b Klosa 3¢
Rys. 3. Podziat klas ze wzgledu na ptec

Style uczenia sig uczniow w klasach I-11l w wietle badan whasnych

Poprositam uczniow o zaznaczenie zdar, ktore ich dotyczq, w celu zbadania preferowanych stylow uczenia
sig wsrod uczniow. Po przeanalizowaniu ankiet wytonity sig nastgpujgce style uczenia sig: wzrokowcy, stu-
chowcy, dotykowcy, kinestetycy oraz uczniowie, ktdrzy nie majg okreslonego dominujgcego stylu uczenia sie.
7 badania okreslajgcego styl uczenia sig wynika, ze 46% osob zbadanych to wzrokowcy i stanowig oni domi-
nujgcg grupe wsréd badanych uczniow. Na drugim miejscu znajdujg sie uczniowie, ktdrzy nie majg jednego
dominujgcego stylu uczenia sig — az 28% respondentow. Na trzecim miejscu sq dotykowcy — 14% wsrod
uczniow klas HIl, na czwartym miejscu stuchowcy — niewiele mniej, bo 11% ogdtu badanych. Ostatnie miejsce
zajmujg kinestetycy — 1% uczniow poddanych badaniv.
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Rys. 4. Uczniowie Klas HII preferujgey styl uczenia sig
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Wsrad uczniow niedeklarujgeych jednego dominujgcego stylu uczenia sig mozna wyrdznic dwa i wigcej
style uczenia sig, takie jak: wzrokowcy i stuchowcy; stuchowcy i dotykowcy; kinestetycy i wzrokowcy; wzro-
kowcy, stuchowcy i dotykowcy. Ta grupa uczniow stanowi 28% badanych respondentow. Okazato sig, ze
uczniowie prezentujgcy dwa i wigcej dominujgce style uczenia sig w klasach Hil to wzrokowcy i stuchowcy,
i fo oni stanowig 68% uczniow preferujgcych dwa i wiecej style uczenia sig, zas wsréd uczniow klas Hil to
17 o0sob. Na drugim miejscu sg stuchowcy i dotykowcy — 4 uczniow klas HlI, oraz na trzecim miejscu sg:
kinestetycy i wzrokowcy oraz wzrokowcy, stuchowcy i dotykowcy — liczg po 2 uczniow klas Hil.

17
N 2 2
] = —
Wazrokowcy i stuchowey  Stuchowcy i dotykowey — Kinestetycy i wzrokowey — Warokowcy, stuchowcy
i dotykowcy

Rys. 5. Liczba uczniow prezentujgcych dwa i wigcej dominujgce style uczenia sig w klasach Hll

Na podstawie wynikow mozna stwierdzic, ze wsrod chtopcow i dziewczynek jest jeden jasno okreslony
dominujgcy styl uczenia sig: wzrokowcy. Wsrad uczniow klas Il deklaruje go 23 chopcow i 18 dziewczynek.
Najmniej liczng grupe stanowig osoby identyfikujgce sig jako kinestetycy — 1 dziewczynka.

25
20 M chopey
15 ' dziewczynki
10
g | .
: n 0

Wazrokowcy Stuchowcy Dotykowcy Kinestetycy  Dwa i wigcej dominujgce

style uczenia sig

Rys. 6. Pordwnanie liczby chopcdw i dziewczynek preferujgeych dany styl uczenia sig w klasach Ml

Dzigki przeprowadzonym badaniom udato mi sig odpowiedziec na postawiony problem gtowny pracy
e P.: Jakie style uczenia si¢ deklarujg uczniowie klas HII?
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Uczniowie klas M1l deklarujg nastepuiqce style uczenia sig:
— wzrokowcy;

— stuchowcy;

— dotykowcy;

— kinestetycy;

— wzrokowcy i stuchowcy;

— stuchowcy i dotykowcy;

— kinestetycy i wzrokowcy;

— wzrokowcy, stuchowcy i dotykowcy;

oraz na problemy szczegotowe:

e P, Jaki dominujgcy styl uczenia sig wystepuje wrdd uczniow Klasy 1? Z badar wynika, ze dominujgcym
stylem uczenia sig uczniow klas | jest styl wzrokowy.

o P,: Jaki dominujgcy styl uczenia sig wystepuje wsrod uczniow Klasy 117 Wsrod uczniow drugiej klasy
dominujgcym stylem uczenia sig jest styl wzrokowy.

® P, Jaki dominujgcy styl uczenia sig wystgpuje wsrad uczniow klasy lll? Dominujgcym stylem uczenia
sig wsrod uczniow klas trzecich jest styl wzrokowy.
uczniow klas HII dziewczynki prezentujq styl wzrokowy.

o P.: Ktory ze stylow uczenia sig prezentujg najczesciej chtopcy w Klasach HII? Chiopey najczesciej pre-
zentujq styl uczenia sig wzrokowy.

Oczekiwania badawcze a rezultat badawezy

Podjety przeze mnie temat w pracy badawczej: style uczenia sig uczniow klas Il okazat sig przyjemny,
zaskakujgey i ztozony. Analiza przeprowadzonych autorskich badar ukazata, Ze tylko 1 hipoteza sig potwier-
dzita. Badani uczniowie Klas 11 byli w wigkszosci chtopcami. Przeprowadzone badania wykazaty, ze dominu-
jacym stylem uczenia sig chfopcow i dziewczynek w klasach HIl jest styl uczenia sig: wzrokowy. Okazato si
rowniez, ze u uczniow klas M1 wystepuie nie tylko jeden dominujgey styl uczenia sie, ale takze dwa i wigcej.
I przeprowadzonych badar wynika, ze uczniowie z badanych klas deklarujg 8 stylow uczenia sie. Ciekawg
kwestiq jest to, Ze wsrod zbadanych uczniow: wystepuje tylko 1 kinestetyk (dziewczynka w klasie I) oraz ze
w Klasie lll 60% uczniow preferuje styl uczenia sig wzrokowy. Jest to istotny wynik ze wzgledu na transmisyjny
charakter organizaci procesu ksztatcenia. Rowniez interesujgcy okazat sig fakt, ze jedynie w Klasie Il dominu-
jacym stylem uczenia si¢ jest styl dotykowy (w innych jest to styl wzrokowy). Klosa wyrdznia sig na tle innych
badanych. Wsrod uczniow z badanych klas wystgpujg odmienne style uczenia sig, co ukazuje, ze kazda klasa
jest zupetnie inna mimo na przyktad takiego samego wychowawcy, jok w Klasie 11 7 1.
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Implikacja badan dla prakiyki edukacyjnej

Przeprowadzone badania wpisujg sig w nurt analiz dotyczqcych procesu uczenia sig i podnoszenia jego
efektywnosci oraz doskonalenia whasnego warsztatu pracy ucznia. Wytyczajg nowe Sciezki dla refleksji nad
pedagogiq nauczycielo. Wnioski wyptywaijgce z przeprowadzonych badari sq uzyteczne dla rodzicow i nauczycieli
w kontekscie lepszego poznania ucznia pod kgtem preferowanego stylu uczenia sig.

Przeprowadzone badania mogg przyczynic sig do zwigkszenia wydajnosci procesu uczenia sig uczniow.
Badania mogg przynies¢ wiele korzysci nie tylko dla uczniow z badanych klas, ale w wyniku transferu wiedzy
utatwic zindywidualizowang pomoc nauczyciela w pracy z dzieckiem, jok i z cat klasg. Mogg tez przyczynic
si¢ do polepszenia relacji rodzic — dziecko, jesli chodzi o pomoc w nauce lub organizowanie procesu uczenia
sig w domu.

Wskazowki z badan dla podniesienia jakosci procesu uczenia sig

Zaproponowanie rodzicom i nauczycielom wskazowek dla podniesienia jakosci procesu uczenia sig w pre-
ferowanych przez uczniow stylach uczenia sig moze przyczynic sig od odpowiedniego wykorzystania tej wiedzy
w procesie uczenia. Jesli zardwno rodzice, jok i nauczyciele skorzystajg z tych podpowiedzi, to mozna miec
nadzieje, ze uczniowie bedg w lepszy, szybszy sposéb przyswaja nowe wiadomosci i umiejgtnosci zgodnie
7 ich stylem uczenia sie. Nie da sig tego robic stale w odniesieniu do wszystkich uczniow, dlatego nalezy
zadbac o to, by w programie nauczania regularnie uwzglednic wszystie style. Jesli nauczyciele skorzystaliby
7 tych wskazowek, byliby zdumieni, ze uczniowie lepiej i szybciej sig uczg.

Ponizej przedstawiono przyktad dwdch szkot, gdzie wyraznie widac, co mozna by osiggngc, gdyby potg-
czono wspaniate mozliwosci badawcze z dobrze przystosowang klasg i nowatorskim nauczycielem, oraz
postawq nauczyciela, ktory uznaje kazde dziecko za uzdolnione:

— Key Elementary School w Indianapolis oparte niemal catkowicie na zasadach Howarda Gardnera. Dzieci
majq okazie tak rozwijac wszystkie rodzaje inteligenci. Uwzgledniane sq tam wszystkie style uczenia
sig, myslenia;

— New City School w St. Louis w stanie Missouri — prowadzone sq lekcje na zasadach uwzgledniajgcych
r0zne rodzaje inteligenci.

Nalezy wykorzystac najnowszq wiedze w szkole, po to by kreowac proces uczenia sig, aby najbardziej

optymalnie wspierat rozwdj kazdego ucznia (Dylak, 2013).

Rab to stylowo

Podsumowuiqc, edukacja wezesnoszkolna to bardzo wazny etap w zyciu kazdego cztowieka. Jest to swo-
istego rodzaju fundament do konstruowania piramidy dalszych osiggniec edukacyjnych, dlatego tak wazne jest
poznanie na fym etapie edukacji swojego sposobu uczenia sig i wspieranie m.in. w ten sposb wiasnego
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rozwoju. Ze sposobem uczenia sig wigze sig nasz styl funkcjonowania — to, jokimi kanatami odbieramy $wiat,
decyduje czesto o naszych dziataniach. Na etapie edukacji wezesnoszkolnej warfo wspierac uczenie sig dziecka,
fgczqc znajomos¢ dominujgcego stylu uczenia sig z pozostatymi elementami tego procesu. Nie tylko uczen,
ale takze nauczyciel moze odpowiednio dostosowac metody pracy w procesie uczenia sie i lepiej organizowac
warunki uczenia, ktdre sprzyjajg okreslonym stylom. Znajgc preferowany sposob odbioru informacji, mozna
lepiej dotrzec do drugiego czfowieka, zatem mozna zbudowac bardziej stabilne podstawy pracy z uczniem.

Organizowanie Srodowiska uczenia sig uczniow ma ogromne znaczenie. ,Nauczyciele i osoby prowadzgce
szkolenia rowniez mogq wyciggngc z tych badari wazne wnioski — analizujcie styl uczenia sig kazdego ucznia
i dostosujcie do niego swaj styl nauczania” (Dryden, Vos, 2003, s. 365). Oczywiscie nie da sig tego robic
stale w odnigsieniu do wszystkich uczniow, diatego nalezy zadbac o to, by w programie nauczania regulamie
uwzglednic wszystkie style uczenia sig uczniow.

oty czas

,Inalez¢ sig w odpowiednim migjscu o odpowiednim czasie.” Takim cyfatem pozwolg sobie podsumowac
mojq przygode ze studiami | stopnia. Warto wykorzystac czas, ktory i tak poswigcamy sobie, na to by poswigci¢
go i innym. Przeprowadzajqc pierwsze swoje badania, postanowitam, ze nie bedg stuzy¢ one tylko do pracy li
cencjackiej, chciatam, by byty pozyteczne i staly sig inspiracjg do dziatari dla innych. Wyniki whasnych badari
przeszty moje oczekiwanie, ukazaty oddziatywanie wspotczesnego wychowania. Styl wzrokowcy stat sig do-
minujgcy w mojej grupie badanej. Poprzez poznanie przeze mnie stylow uczenia sig uczniow klas Ml udzielitom
informacji wychowawcom, dzigki czemu przy pomocy moich wskazowek bedg mogli lepiej zorganizowa¢ proces
uczenia sig, jesli wykorzystajq te wiedze. Czasami oczekujemy pomocy, jednak by ona nadeszta, musimy
zaczg¢ od siebie i podac komus pomocng dton. Czesto mnozq sie pytania i wgtpliwosci u nas dorostych, a tym
bardziej u dzieci. To nieoceniona pomoc dorostego moze mu wyprostowac drogg do zdobycia tego $wiata.

Badania staty sie dlo mnie motywacjg do dalszych poszukiwan badawczych, ktdre mogtyby miec znaczenie
w uczeniu sig podczas edukacji wezesnoszkolnej. Wiedze zdobytg podczas studiow oraz w szczegdlnosci te
podczas pisania tej pracy wykorzystam do realizacji swoich zawodowych celow. Wierze w pomyslnos¢ polep-
szenia procesu Uczenia sig uczniow, dzigki znajomosci stylow uczenia sig, jakie bedg preferowac. Pragnetabym
zorganizowac w najlepszy mozliwy sposob proces uczenia sig dzigki tym informacjom. Chciatabym optymalnie
wspierac i kierowa rozwojem ucznia.
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Summary
Learning styles of 1-3 grade pupils

The article is a BA thesis study report. The aim of the study was to investigate the declaration of pupils in
grades 1-3 on the presented leamning styles. The study was carried out using the method of diagnostic survey.
The questionnaire helped to identify the preferred learning style of the subjects and answer the research
questions concerning the prevalence of leaming styles among pupils. In my research work independent and
dependent variables were used. The article presents a review of selected issues concerning leaming styles. [t
outlines the types and characteristics of leaming styles and shows the way fo identify pupils” own leaming
style and the imporfance of leaming styles for the organization of the educational environment. The analysis
of empirical material resulted in formulating conclusions, which may be useful for parents and teachers to
improve the leaming process. The research results can help to make pupils” learning process more efficient.

Keywords: early education, organization of educational environment, leaming, leamning styles, early childhood
education
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Andrzej Ryk (2015). W poszukiwaniv podstaw badar ejdetycznych w perspektywie fenomenologiczne;.
Na podstawie koncepcji Edmunda Husserla. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, ss. 107

Celem niniejszej pracy dla Autora stato sie podiecie proby ,dookreslenia mozliwosci prowadzenia badari
istotnosciowych w duchu koncepcji fenomenologii ejdetycznej Edmunda Husserla” (s. 7). Nawigzuje ona
do wezesniejszych prac Andrzeja Ryka: (Po)nowoczesny podmiot w doswiadczeniv spotkania. Antropologiczne
aspekty pedagogiki spotkania (Krakow 2006) oraz W poszukiwaniv podstaw pedagogiki humanistycznej.
0d fenomenologii Edmunda Husserla do pedagogiki fenomenologicznej (Krakow 2011). Autor po zapoznaniu
sig z kolejnymi pracami filozoficznymi Edmunda Husserla postanowit pewne zatozenia oraz metody badan
dookreslic. W pracy tej postawiono szereg pytan, na ktore Ryk stara sig znalez¢ odpowiedz. Mysle, ze naj-
wigkszg wartos¢ majq te dociekania Autora, ktdre zmierzajg do adaptacji koncepcji Husserla jako mefody
badawczej w pedagogice. Sam Ryk nadmienia, Ze niniejszg monografig chce swoje dociekania w tej materii
domkngc.

W pierwszym rozdziale: , Przeglod wybranych koncepcji i stanowisk wobec badan nad istotg w literaturze
pedagogicznej” (s. 11-20) Ryk starat sig zreferowac najwazniejsze prace polskich i zagranicznych pedagogdw,
ktdre rzucajg Swiatto na fenomenologig jako metode badawczg, ktdrg stosuie sig w badaniach pedagogicznych.
Ow stan badari nad fenomenologig jako metodg badawczg stosowang w pedagogice jest niezwykle cenny,
poniewaz badacz pragngcy dokonac znaczgeych odkry¢ w tej materii bedzie wiedziat, z ktorymi pracami musi
sig zapoznac, by badania jego byty nowatorskie i odkrywcze.

W rozdziale drugim Autor dokonat przegladu ujgC istoty w filozofii (s. 21-25). Przywotat poglady takich
filozofow, jak: Immanuel Kant, Johann Fichte, Georg Hegel. Analiza filozoficznych ujg¢ istoty ma wielkie zng-
czenie dla dalszego procesu badar fenomenologicznych na gruncie pedagogiki, poniewaz teoriopoznawcze
koncepcie isfoty stanowig fundament dla badan ejdetycznych z perspektywy nauk o wychowaniu. Jednak naj-
wazniejsze znaczenie dla analizy, zawartej w tej monografii ma rozumienie istoty u Husserla i na tym stanowisku
Ryk postanawia sig skupic w kolejnych czgsciach pracy (s. 25).

W rozdziale trzecim: ,Istota i proces jej odstaniania w ujeciu Husserla” (s. 27-43) Ryk od razu stawia
spraweg jasno, piszqc: , Punktem wyjscia analizy mysli Husserla, dotyczqcej pojmowania istoty jest tradycyine
rozumienie sqdu predykatywnego” (s. 27). Zdaniem Husserla, ktdrego poglgdy Ryk przywotuje, cztowiek ma
dostep do sgdu, ktdry ma postac logiczng i formalng. Poza tym , sqd wydawany na bazie rozpoznania i okre-
Slenia jokiejs oczywistosci staje sig podstawg tworzenia pojgcia czy pojgC” (s. 27). W dalszej czesci Ryk do-
ktadnie i przystgpnie ukazuje proces powstawania wiedzy w ujgciu Husserla. Czytelnik, ktry zapragnie zapoznac
sig 2 monografig Autora, zrozumie, e oprocz istoty i sgdu, waznym pojeciem w filozofii Husserla jest oczywis-
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tos¢. Ryk dokonat autorskiej analizy horyzontalnej struktury doswiadczenia, w ktdrego centrum lezy pojecie
oczywistosci. Podstawe dla myslenia fenomenologicznego stanowi swiat oczywistosci oraz $wiat wiedzy. Ryk
dokonuie doktadnej analizy pojecia doswiadczenie przedpredykatywne. Mysle, ze w tej czesci monografii Autor
stara sig przygotowac czytelnika do odbioru najwazniejszej kwestii: wykorzystania koncepcji Husserla w bade-
niach pedagogicznych. Jednakze zrozumienie istoty tych badari nie jest mozliwe bez gruntownego zrozumienia
samej istoty fenomenologii w ujgciu Husserla.

W nastgpnym rozdziale: , Wybrane inferpretacje Husserlowskiej koncepcii procesu wydobywania istoty”
(s. 45-53) Ryk przedstawia probg aplikacii fenomenologii ejdetycznej Husserla prezentowang przez Friedricha
W. Krona, Romana Ingardena oraz Roberta Sokolowskiego. Autor nie opowiada sig po stronie Zadnej z koncepcii.
Jednakze dlaczego Autor postanowit przyblizy¢ whasnie te koncepcie procesu wydobywania istoty, niestety nie
dowiemy sie. Rozdziat ten nie koriczy sig pewnym podsumowaniem, ktore ukazatoby roznice i podobierstwa
owych koncepcii. Brakuje réwniez stwierdzenia, jok te wybrane koncepce przyczyniq sig do efektywnosci
badan ejdetycznych w pedagogice.

W rozdziale pigtym: , Adaptacja koncepcji Edmunda Husserla joko metody badawczej w naukach huma-
nistycznych” (s. 55-58) Ryk postanowit ,dookreslic i uszczegdtowic droge (. ..), ktdrg zaproponowat Husserl
w celu odstaniania istoty badanego (do$wiadczanego i przezywanego) fenomenu” (s. 55). W dalszej czgsci
Autor zaproponowat etapy odstaniania istoty, przy czym szczegdlnie uwage swojg skoncentrowat na etapie
czwartym, czyli drodze odstaniania istoty badanego fenomenu. Ryk zauwaza, ze istotne jest, jok badacz ko-
ryguie biedy w intuicji ejdetycznej. Jego zdaniem pomocne jest ujgcie Sokolowskiego.

Najwazniejszq czescig tej monografii jest rozdziat poswigcony wykorzystaniu koncepcji Husserla do pro-
wadzenia badan ejdetycznych w pedagogice (s. 59-64). Ryk uwaza, ze w tym celu nalezy wyodrgbnic etapy
wykorzystania koncepcji Husserla dla potrzeb badar, prowadzonych w ramach pedagogiki. Pierwszym etapem
jest wybdr fenomenu, drugim uzyskanie opisow doswiadczen i przezy¢ dotyczgcych fenomenu wychowania
i ich wstepna analiza pod kgtem zgodnosci z zadanym tematem badar, trzecim: kodowanie opisow /steno-
graméw zakwalifikowanych do badania, czwartym: wyodrebnienie powszechnikéw empirycznych na podstawie
zachodzqcej typicznose predykatow /cech badanego fenomenu, pigtym: przechodzenie od powszechnikow
empirycznych do powszechnikow o charakterze ejdetycznym przez proces wyobrazeniowego uzmienniania
oraz szostym: od powszechnikow ejdetycznych do tozsamosci nauk humanistycznych. Jest to, jok informuje
Autor, jedynie przykfadowa préba realizacji procedury badania, ktérg opracowat w ramach wykfadow i cwiczen
oraz konsulfacji ze studentami pedagogiki specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, w ramach
przedmiotu teoria wychowania (s. 67).

Ksigzka zawiera rowniez, oprcz wnioskow, bibliografii, spisu schematow i tabel, rowniez aneks,
w ktorym zawarta jest proba wykorzystania koncepcji badan ejdetycznych w procesie dydaktycznym. We whios-
kach Autor zawart mysl, Ze jest to tylko ,proba odstonigcia podstawowych zatozen metodologii ejdetycznej
inspirowanej koncepcjg fenomenologii istoty Edmunda Husserla” (s. 65). Autor ma nadziejg, Ze wnioski,
do jakich doszedt w wyniku analizy koncepcji fenomenologicznej, przyczynig sig do rozwoju prac w pedagogice
w oparci 0 metodg fenomenologiczng.
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Autor lineamie przechodzi od rzeczy ogdlnych, ale fundamentalnych, do kwestii ztozonych i szczegotowych.
Ta metodycznie wyjasniana koncepcja fenomenologiczna przez Ryka powinna sig stac jedng z czgsci sktadowych
tresci nauczania z metodologii badar pedagogicznych. Mysle, ze student pedagogiki po gruntownym zapoznaniu
sig z trescig nie tylko tej ksigzki zrozumie ztozonos¢ metody fenomenologiczne;, ale takze dostrzeze mozliwosci
dla pedagogiki w sferze prowadzenia badar fenomenologicznych na jej gruncie. W koricu studenci kierunku
pedagogika, po przeczytaniv monografii Andrzeja Ryka, zrozumiejg wagg i znaczenie badar fenomenologicznych
dla dociekan naukowych na polu nauk o wychowaniv.

Sebastian Tabot



Barbara Kowalewska (2015). 0 antropozofii Rudolfa Steinera. Moje $ciezki migdzy Amsterdamem,
Samotrakg, Chartres a Warszawg. Krakow: Universitas, ss. 426

Naktodem wydawnictwa Universitas ukazata sig z koricem roku 2015 ksigzka Barbary Kowalewskiej
zatytutowana 0 antropozofii Rudolfa Steinera.

Podtytut ksigzki Moje Sciezki miedzy Amsterdamem, Samotrakg, Chartres a Warszawg, zdradzajgey
perspektywe przyjetq przez autorkg — perspektywe osobistego doswiadczenia — nie powinien zmylic
potencjalnego czytelnika: praca ta bowiem, opierajgc sig na osobistych doswiadczeniach, jest jednoczesnie
niezwyKle rzetelnym, krytycznym i wnikliwym wprowadzeniem w antropozofig, temat do tej pory w Polsce
niemal nieznany.

Barbara Kowalewska, po studiach polonistycznych w Warszawie, studiowata niderlandystyke w Am-
sterdomie, a péZniej pedagogike waldorfskg w Zeist. Trumaczyta na jezyk polski z niderlandzkiego
i niemieckiego, przede wszystkim pozycje zwigzane z pedagogikg. Byta koordynatorem projektu wydawniczego
Pedagogika waldorfska, w ramach ktérego krakowska Oficyna Wydawnicza Impuls przygotowata
kilkunastotomowq serig ksigzek. W$rad nich ukazata sig ez praca autorstwa B. Kowalewskiej Mam czas dlo
dziecka.

Barbara Kowalewska zmarta w 2015 roku, krdtko po zakorczeniu pracy nad ksigzkg.

0 antropozofii Rudolfa Steinera jest pozycjg na polskim rynku wyjgtkowg i niezwykle cenng, bowiem
podejmue prébe przedstawienia jednej z najciekawszych postaci przefomu XIX i XX wieku — Rudolfa Steinera
i antropozofii z perspektywy ,badacza zaangazowanego”.

Ksigzka podzielona jest na 10 czgsci, majgcych forme esejow. Wychodzqc od whasnych doswiadczen,
autorka prezentuje w nich wybrane zagadnienia zwigzane z antropozofig, przy czym osobiste do$wiadczenie
jest tylko punktem wyjscia dla rzetelnego, krytycznego zestawienia — faktdw, perspektyw i komentarzy. Nie
ma w tej ksigzce recept ani dogmatyzmu. Autorka, opisujgc swojg droge, niepostrzezenie, ale konsekwentnie
prowadzi czytelnika na rozstajne drogi — nie kryjgc swojej perspektywy, przedstawia tez perspektywy inne,
nie narzuca poglgddw, konfrontujge rdzne sqdy i glosno dzielge sig swoimi pytaniami, po prostu pobudza
do refleksii.

Pierwsza czgsc ksigzki zatytutowana , Pragmatyczni idealisci” jest wprowadzaniem w zagadnienie. Autorka
nie zaczyna od definicii i uzgadniania pojec, ale przedstawia antropozofie, tak jak sama jg poznawata, w mys|
zasady ,Poznasz drzewo po owocach, ktdre rodzi”. Opisujgc swoje pierwsze zetknigcie z antropozofig,
przedstawia pokrdtce pedagogike waldorfskg, medycyng antropozoficzng, wywodzqce sig z antropozoficznego
(biodynamicznego) rolnictwa myslenie o odzywianiu. Zakoriczeniem tej czesci jest przedstawienie trzech
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wybranych tematow z antropozofii R. Steinera, ktdre konstytuujg pedagogike waldorfskg i antropozoficzng
medycyne.

Druga czes¢, zatytutowana cytatem z Daga Hammarskiélda ,Nojdtuzsza jest podréz do whasnego
wnetrza”, stanowi wprowadzenie w problematyke Swiadomego rozwoju cztowieka, w zagadnienie pracy nad
sobg. Autorka opisuje antropozoficzne cwiczenia: tak zwane cwiczenia podstawowe prowadzgce do wzmocnienia
sitwoli, myslenia, koncentracji; tak zwany oglgd wsteczny; jak i r6zne rodzaje cwiczen medytacyjnych, miedzy
innymi opisang przez Steinera w wykfadach dlo nauczycieli medytacie punktu i okregu czy medytacie kul.
Odwotujgc sig do innych tradycji medytacyinych (np. medytacja chrzescijariska) i w ich kontekscie przedstawiajgc
¢wiczenia antropozoficzne, opisuje — z niezwyktg prostotg, a zarazem z cieptq ironig — whasne doswiadczenia
i trudnosci zwigzane z podjgciem i prowadzeniem tego typu cwiczen. Podkresla tez znaczenie i rolg medytacji,
ktdrg rozumie nie jako modng aktywnos¢ prowadzgeq do samospetnienia, ale joko droge do samowiedzy,
a w konsekwenciji do postawy aktywnosci w Swiecie, do postawy odpowiedzialnosci.

W trzecim eseju autorka znowu kieruje spojrzenie na antropozofig stosowang. W czgsci tej, zatytutowanej
, Spoteczeristwo — ale inaczej!”, opisuje radykalnie reformatorskie, odwazne inicjatywy spoteczne, ufundowane
na zainiciowanym przez Steinera mysleniu o roli jednostki w spotecznoscii o znaczeniu spotecznosci dla rozwoju
jednostki. Przenosi czytelnika z kontynentu na kontynent: opisuje powstawanie najpierw szkoty, a potem
college’v dla nauczycieli waldorfskich w slumsach w RPA; przedstawia centrum kultury w szwedzkiej Jdmie
czy niemal nigprawdopodobng historig powstania i rozwoju gospodarstwa Sekem w Egipcie.

Autorka prezentuje nastgpnie koncepcjg frojpodziatu spotecznego, nad ktdrg Steiner intensywnie pracowat
od 1917 roku. W mysl tej idei spoteczenstwo opiera sig na istnieniu frzech wspierajgcych sie wzajemnie
obszarow: dziedziny prawa rzgdzqcego sig zasadg rownosc, dziedziny gospodarki, opartej nie na konkurencii,
ale na zasadzie braterskiej wspotpracy oraz sfery zycia duchowego (sfery kultury), w ktdrej panuje petna
wolnos¢. Na ile realne jest trdjcztonowe spoteczeristwo? Na pierwszy rzut oka weale, ale autorka opisuje kilka
préb realizacji takiego ideatu — na przykfadzie zarzgdzania szkotami waldorfskimi czy osrodkami pedagogiki
leczniczej Camphill. Opisuje tez coraz bardziej znang i coraz szerzej dyskutowang (m.in. w referendum
narodowym w Szwajcari) inicjatywe dochodu podstawowego przystuguigcego kazdemu obywatelowi, wskazujge
na jej zbieznosci (ale tez i na rozbieznosci) z mysly Steinera.

W kolejnej czgsci , Fatum czy szansa?” Kowalewska przybliza czytelnikowi antropozoficzne rozumienie
losu. Wychodzgc znowu od konkretéw whasnego doswiadczenia, méwi o znaczeniu spotkania i rozmowy
w procesie terapeutycznym, zapoznaie czytelnika z nowatorskimi zorientowanymi na wspotprace teoriami,
takimi jok teoria zapobiegania konfliktom Friedricha Glasa czy , Teoria U” Clausa Scharmera, catkowicie
odbiegajgce od dominujgcych do tej pory trendow w mysleniu o funkcjonowaniu w grupie, by chwile pozniej
ptynnie przejs do zagadnien zwigzanych z reinkamacjg, rozumieniem wolnosci i koniecznosci w ujgciu
antropozoficznym.

Pigta czes¢ to kolejny krok na drodze przyblizania czytelnikowi antropozofii, tym razem przede wszystkim
Steinerowskiej ezoteryki. Odwotujgc sig do whasnych doswiadczen, ale tez przywotujge doswiadczenia innych
(m.in. 0sob z doswiadczeniem Smierci klinicznej), B. Kowalewska podejmuje problematykg szeroko pojetej
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religii w ujeciu Steinera. Pisze o Steinerowskim, dualistycznym rozumieniu zta i o Steinerowskiej chrystologii.
Esej ten zamyka temat wychowania religiinego w szkotach waldorfskich. Autorka zwraca uwage na dwa aspekty
tego zagadnienia: nauczanie religii jako przedmiotu i pielegnowanie religiinej postawy dziecka wobec Swiata,
ktore moZliwe jest jedynie tam, gdzie wychowawca pracuje nad sobg.

Esej szsty zatytutowany jest , Antropozofia w dialogu ze wspdtczesng kulturg”. Autorka prezentuje
w nim z jednej strony zagadnienie recepcji poglgdow Steinera, z drugiej strony wskazuje na obecng wsrad
samych antropozofow r6znorodnos¢ stanowisk dotyczgeych sposobu, w jaki (jesli w ogdle) antropozofia powinna
istnie¢ w akademickim dyskursie. Podgzajgc za myslg jednego z najwybitniejszych zyjgcych pedagogow
waldorfskich Johannesa Kierscha, autorka zwraca uwage, 7e ezoteryka jako taka stata sig elementem dyskursu
naukowego. Opisuje epistemologiczne poszukiwania Steinera. To, ze miaty one charakter zmagan, wyraza
sie m.in. w jezyku, ktdrym sig postugiwat, czy w podkreslaniu roli sztuki, joko drogi do wyjscia poza myslenie
schematyczne w obszar myslenia zywego. Poszukujgc odpowiednich Srodkow wyrazu dia wynikéw swoich
odkry¢, Steiner reformowat sztuke — stgd m.in. eurytmia, architektura organiczna czy myslenie o pedagogice
w kategoriach sztuki wychowania, o czym na koniec eseju pisze Kowalewska.

Siodmg czes¢ ,Ja na drodze do wolnosci” B. Kowalewska zaczyna przedstawieniem zdeterminowanego
rozwojem badari neurobiologicznych myslenia o ,,jo” w kategoriach ,iluzji ja”.

Takiemu rozumieniu czy zaprzeczeniu ,jo” autorka przeciwstawia antropozoficzne rozumienia jazni —
jako instancji wykraczajgcej poza uwarunkowania biologiczne i Srodowiskowe, decydujgeej o ksztatcie catego
2ycia cztowieka. Tradycyjnie juz zaczynajgc od praktycznych konsekwencii takiego stanowiska (szkoty
waldorfskie, medycyna antropozoficzna, rolnictwo biodynamiczne, banki antropozoficzne), przechodzi
do przedstawienia drogi do poznania ,ja”. Za Steinerem punktem wyjscia czyni fenomenologiczng metode
obserwacji Goethego zaktadajgcg przenikanie sig formy i tresci poznania. Nastgpnie opisuje znaczenie myslenia
(jako gwaranta ludzkiej wolnosci) i mozliwosci ksztattowania myslenia opisane przez Steinera w jednej z jego
najwazniejszych ksigzek, w Filozofii wolnosci.

Osmy esej nosi tytut , Kilka zblizen do biografii Rudolfa Steinera”. Autorka zaczyna go stwierdzeniem,
76 w wypadku antropozofii oddzielenie osoby od dziefa jest whasciwie niemozliwe i zastrzezeniem, Ze przyjgta
przez nig perspektywa jest perspektywg osobistg, a na rzeczywiste poznanie biografii Steinera, wymagajgce
uporzgdkowania cafej jego spuscizny trzeba bedzie poczekac jeszcze wiele lat. Po chronologicznym
przedstawieniu nojwazniejszych foktow z zycia Steinera, przychodzi znacznie ciekawsza czesc. Autorka chwyta
kilka wqtkow z biografii Steinera i podgZajgc za nimi, kolejno szkicuje droge jego rozwoju wewngtrznego —
opisuje jego wezesne fascynacie, najpierw dziecigce — geometrig, Kantem; potem mtodziericze — Nietzschem,
Fichtem i Goethem; Srodowisko czy tez Srodowiska, w ktdrych przebywat, w kidrych dziatat Steiner — a zatem
Weimar, Wieden, Berlin, Monachium czy wreszcie niewielkie miasteczko w poblizu Bazylei — Domach, gdzie
wybudowane zostato Goetheanum, niezwykia architektonicznie budowla, bedgca siedzibg Powszechnego
Towarzystwa Antropozoficznego, ktdre Steiner zatozyt u schytku zycia. B. Kowalewska opisuie spotkania, ktdre
wywieraty wptyw na Steinera i takie, w wyniku ktorych antropozoficzne idee przekuwaty sig w rzeczywistos¢
— kiedy Steinerowi , zadawano pytanie”. Ukazuie przemiang blyskotliwego, zbuntowanego mysliciela, bywalca
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wiedeskich i berlifskich kawiarni w jednego z najbardziej znaczgeych reformatordw mysli XX wieku. Opisuje
konflikty i tragiczne zdarzenia, w jokie obfitowato Zycie twdrcy antropozofii — m.in. rozstanie z Towarzystwem
Teozoficznym, intensywne prace nad wprowadzeniem w Zycie reform spotecznych w obliczu wydarzen | wojny
Swiatowej, podpalenie budowanego ofiamie przez wolontariuszy gmachu Goetheanum. Autorka pisze tez
0 zagadnieniv, ktore Steiner przezywat jako osobisty dramat za zycia i ktdre po jego Smierci ciggle jeszcze nie
stracifo catkiem na aktualnosci i w duzej mierze odcisneto sig na percepcji antropozofii; chodzi o tendencie
do widzenia w Steinerze guru czy proroka i trakfowanie jego pism joko prawdy objawionej, co byto catkowitym
zaprzeczeniem tego, do czego starat sig dgzy¢ tworca antropozofii, czyli do pracy nad samodzielnym poznaniem.
Wiele miejsca poswieca tez Autorka drodze Steinera do chrzescijaristwa.

W dziewigtej czesci zatytutowanej , Mdj ezoteryczny Swiat literatury polskiej” B. Kowalewska opisane
powyzej watki i zagadnienia pokazuje raz jeszcze, tym razem odnajdujgc je u mniej i bardziej znanych tworcow
polskiej literatury. Siegajgc do romantykow, Gombrowicza, Mitosza, Herberta, méwi o polskiej duszy,
nieSmiertelnym fa, reinkamacii i karmie. Tropi powigzania i odniesienia, umieszczajgc opisywane wczesniej
watki w zupefnie nowym kontekscie. Erudycyinie odstania zbieznosci i pokrewiedstwa.

Ostatnig, najbardziej autobiograficzng czes¢ stanowi wspomnienie z dwdch podrozy. W miejsca turystycznie
nieoczywiste, za to oczywiste w kontekscie poszukiwan cztowieka na drodze samorozwoju. Na poczgtek
autorka zabiera czytelnika do Chartres. Opisuje historie miejscowosci, wskazujgc na jej znaczenie
w czasach przedchrzescijorskich i przypominajgc istiejgcg w Chartres w Sredniowieczu Akademie. Z gotyckiej
katedry szlok wiedzie na greckg Samotrake — w miejsce, w ktorym odbywaty sie antyczne misteria. W tym
kontekscie autorka raz jeszcze podejmuje wgtek samopoznania jako jeden z podstawowych leitmotywow
anfropozofii.

Wielkim atutem pracy Barbary Kowalewskiej jest ogromna rzetelnos¢ i wnikliwosc. Imponujga jest liczba
oraz réznorodnos¢ publikacji i odniesien. Autorka, mimo deklarowanej perspektywy ,od $rodka”, odwaznie
zestawia rozne, w tym krytyczne poglgdy. Sama rowniez stawia krytyczne pytania i nie boi si¢ mowic
o kontrowersjach zwigzanych z szeroko pojgtg antropozofig. Tworzy plastyczny, wielobarwny obraz
i jednoczesnie przestrzen pozwalajgcg na ustosunkowanie sig do niego, zapraszajgeq czytelnika do wspok-
myslenia. Nie jest to suche przedstawienie faktow i poglgdow, a ksigzka pisana z pasig (czy moze lepiej bytoby
powiedziec — z serca?). Stanowi to atut pracy, ale z drugiej strony moze by¢ podstawg zarzutu, ze publikacja
jest za mato naukowa. Wydaie sig jednak, ze strategia przyjeta przez Barbare Kowalewskg, polegajgca
na zmianie perspektyw, z osobistej na , obiektywng”, jest najlepszym wyborem dla préby opisania fenomenu,
jakimi sq lezgce u podstaw antropozofii poglgdy Rudolfa Steinera i sam ruch antropozoficzny. Takie ujgcie
pozwolito bowiem autorce na mwienie o tych aspektach antropozofii (m.in. ezoteryce), kidre systematyczne
wywody akademickie na ogt redukujg, a ktdre z jednej strony decydujg o charakterze antropozofii, a z drugiej
strony fatwo obrastajg w mity i uprzedzenia. Czyni o z ksigzki Barbary Kowalewskiej lekture, ktdrej nie sposob
poming¢, probujge zblizy¢ sig do zagadnienia antropozofii czy rozumienia ruchow, inicjatyw bodZ dziedzin
wprost z antropozofii sig wywodzgcych, takich jok pedagogika waldorfska, architektura organiczna,
biodynamiczna uprawa roli. Jest to jednak pozycja, ktdrg warto rekomendowac szeroko — nie tylko ze wzgledu
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na jej erudycyinosc i sugestywny jezyk, ale przede wszystkim na inspirjgcy charakter: inspirujgcy do myslenia
o cztowieku w kategoriach wymykajgcych sig materializmowi, w ktorym do tej pory zanurzony jest dyskurs
akademicki. Zatem jest to rowniez praca, kiéra moze by rozumiana jako gfos w dyskursie na temat uprawiania
nauki w XXI wieku. Przede wszystkim jednak jest to ksigzka podkreslajgca znaczenie rozwoju cztowieka
i juko taka niewgtpliwie znajdzie uznanie u czytelnikow , poszukujgcych”.

Katarzyna Cieplinska



Renata Michalak (2014). Dziecko v progu edukacji przedmiotowej. Studium teoretyczno-empiryczne.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, ss. 359

Renata Michalak podejmuje w rozprawie problematyke prorozwojowej adaptacji ucznia, zwracajgc uwage
na rolg aktywizacji ucznia w edukacii elementamej i jego przygotowanie do rozpoczecia nauki w systemie
przedmiotowym. Studium stanowi kompilacje kwestii teoretycznych i empirycznych zwigzanych z adaptacig
ucznia przechodzqcego z edukacii elementame; do edukacji przedmiotowej. Przekroczenie progu adaptacyjnego
stanowi dla kilkuletniego ucznia powazne wyzwanie zargwno w obszarze dydaktycznym, jak i spotecznym.
Wychodzqc od pojecia adaptacii i jej roli na poszczegdlnych etapach zycia cztowieka, autorka pokazuie istote
adaptacji, ktdra jest nastepstwem wszechobecnej zmiany w zyciu czfowieka i stanowi nieodzowny element
7ycia jednostki. Jako Ze zmiana i zwigzana z nig adaptacja towarzyszy nom od poczqtku naszego zycia a2
do Smierci, to juz od najmtodszych lat , gromadzimy okreslone doswiadczenia adaptacyjne stanowigce baze
dla nastepnych i warunkujgce pomysine wejscie w kolejne, nowe (...) Srodowisko” (s. 11). Analizujgc zycie
jednostki pod kgtem adaptacii od narodzin, autorka przygotowuie nas do istotego progu adaptacyinego, jakim
jest dla ucznia przejscie od edukacji elementamej do edukacii przedmiotowej. Pojawia sig pytanie, czy do-
Swiadczenie adaptacyjne ucznia gromadzone przez pierwszq dekade Zycia jest wystarczajgce, aby proces
adaptacyjny przebiegt ptynnie? Jak przygotowac ucznia do przekroczenia tego progu i jaka jest rola nauczyciela
w tym procesie? Na fe i wiele innych pytari Renata Michalok udziela odpowiedzi w swoim studium na podstawie
przeprowadzonych badan empirycznych.

Studium podzielone jest na dwie czgsdi, teoretyczng i empiryczng. W czgSci pierwszej otrzymujemy
potezng dawke informacii teoretycznych zwigzanych z pojgciem adaptacji, jak rdwniez pokrewnych pojec,
takich jak pojgcie zmiany czy rozwoju. Obszema, ale konkretna zarazem czgs¢ teoretyczna w sposob bardzo
dobrze przemyslany wprowadza czytelnika w tematyke adaptacji jednosti i przygotowuje do whasciwego od-
czytania czesci drugiej, empirycznej. Autorka wskazuje na interdyscyplinamosc zjawiska adaptacji i zaintereso-
wanie nim badaczy z wielu dyscyplin naukowych, takich jok psychologia, pedagogika, socjologia, medycyna
czy nauki przyrodnicze. To wiasnie w naukach przyrodniczych spotykamy sie pierwotnie z pojeciem adaptacii
(adaptatio— przystosowanie), ktdrg okreslamy jako bardzo wazng whasciwos¢ wszystkich organizmow zywych
warunkujgeg ich przetrwanie i podlegajgcg rozwojowi w cyklu ich zycia (Biologia, 2008). Termin adaptagii
do nauk spofecznych wprowadzit J. Piaget, twierdzqc, ze kazdy organizm, aby przezy¢, musi przystosowac
sig do warunkow Srodowiska, w ktorym sig znajduje. Piaget w teorii rozwoju wymienia proces asymilaji i ako-
modacji, gdzie asymilacja stanowi przyswajanie nowych informacii przez jednostkg i wigczanie ich do schema-
tow, jakimi aktualnie ona dysponuje. W przypadku gdy asymilacja jest niemozliwa, nastepuje akomodacia,
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czyli dostosowywanie i modyfikacja istniejgcych schematdw. Autorka zwraca uwagg na fakt, ze cztowiek jest
ewolucyjnie stabo przystosowany (,maladapted”), Swiadczy o tym dtuga zaleznos¢ od innych od chwili narodzin.
Warto zaznaczy(, ze adaptacja psychiczna jest silnie zwigzana z adaptacjg spoteczng. Czynnikiem regulujgcym
przebieg procesu adaptacii jest migdzy innymi uspotecznienie jednostki. Bez uspotecznienia cztowiek nie bedzie
w stanie osiggngc adaptacji psychicznej. Juk pisze autorka: , przystosowanie stanowi forme interakcji jednostki
7e Swiatem zewnetrznym, ktdra zapewnia mozliwos¢ uzyskiwania réwnowagi psychicznej i realizacji potrzeb
zgodnie z mozliwosciami tkwigcymi w danym Srodowisku” (s. 24).

Renata Michalak pisze o prorozwojowym charakterze adaptaci, ktdra jest zwigzana z socjalizacig jednostki.
Wskazujgc Gibsona, Feuersteina czy Wygotskiego, pisze o istocie wsparcia spotecznego we wszystkich etapach
adaptacji prorozwojowej, majgc na mysli zarGwno wsparcie poznawcze, jak i emocjonalne. Zdolnosci adaptacyine
rozwijajg sig u cztowieka przez cate 7ycie, jednak najbardziej intensywnym okresem jest dzieciristwo, fo
w tym czasie jednostka jest najbardziej otwarta na zmiany i najszybeiej sig uczy. Wynika to z podatnosc
mdzgu na zmiany w poczqtkowym okresie zycia. W kolejnym podrozdziale poznajemy budowe mdzqu, prze-
noszqc sig w przestrzen neuronauk. Autorka udowadnia, jok waznym okresem jest dziecifistwo, w ktdrym czto-
wiek buduje fundament swojego przysztego rozwoju i przygotowuie sig do pokonywania kolejnych progow
adaptacyjnych. Skupiajgc sig na pojgciu adaptacji w zyciu jednostki, autorka tekstu po raz kolejny przywotuje
twierdzenie, iz zmiana jest Zrodtem rozwoju cztowieka. Zmiana moze mie charakter subiektywny lub obiek-
tywny. Charakter subiektywny objawia sig tym, ze zmiana niesie ze sobg zardwno ,, zagrozenie”, jok i ,szanse”.
W zaleznosci od warunkdw, w jakich znajduje sie jednostka (np. oczekiwania spoteczne niedopasowane
do zasobow jednostki), zmiana moze by¢ przyczyng dekompensacii i doprowadzic do dysfunkcji w zyciu spo-
fecznym czy emocjonalnym jednostki. Z drugiej strony zmiana moze mobilizowac do dziatania, pokonywania
whasnych barier i prowadzic do rozwoju jednostki. Renata Michalak zaznacza istote interwencii spotecznej
we wspieraniu jednostki w adaptacji i proponuje ,,zwrdcenie sig ku osobom kompetentnym, oddanie sig dzio-
faniom twdrczym, innowacyjnym fo otwarcie na strefe najblizszego rozwoju” (s. 63). W dalszej czgsci autorka
nawigzuje do koncepcii Eriksona, ktdry opisuje kryzys w zyciu jednostki i jego znaczenie dla rozwoju. Zgodnie
7 tg koncepcjg kryzys stanowi duze obcigzenie dla jednostki, jednak pozytywne przejscie przez ten krytyczny
moment skutkuje pozytywnymi zmianami w rozwoju. Wyiscie z kryzysu jest swoistym sukcesem w zyciu czto-
wieka. Czytajgc ten fragment, czytelnik odnosi wrazenie, ze nieuchronnie zbliza sig do istoty koncepcii autorki.
Majqc juz teoretyczne przygotowanie, kdre R. Michalak zapewnita nam w poczgtkowych rozdziatach ksigzki,
jestesmy gotowi podiqc sig swoistej prognozy czy wrecz dedukcji rozwoju dalszych wydarzen. Znajgc wage so-
cjalizacji w adaptacii, jej etapy, podatnos¢ neurobiologiczng jednostki czy rolg kryzysu w rozwoju, chcemy
pozna¢ odpowiedzi na nurtujgee nas pytania. Jaka jest gotowos¢ ucznia trzeciej klasy szkoty podstawowej
do pozytywnego przystosowania sig do nowych warunkow w edukaci przedmiotowej? Jaka jest rola nauczyciela
w procesie adaptacji zaréwno ucznia przygotowujgcego si¢ do przekroczenia progu adaptacyjnego (3 klasa),
jok i ucznia bedgcego w poczqtkowej fazie adaptacji (4 Klasa) ? Jakie trudnosci napotka uczen w procesie
adaptacii i jok pomdc mu je pokonac? W efekcie czytelnik nie zawiedzie sig, gdyz na wszystkie te pytania
z charakterystyczng dla siebie skrupulatnoscig autorka odpowiada w kolejnych rozdziatach.
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Relacja dziecka z rowiesnikami, rodzicami i nauczycielami stanowi wsparcie, dzigki czemu odgrywa nie-
2wykle wazng rolg w procesie adaptagi. Istotne sg zarwno relacje spoteczne w edukacji elementamej, jak
i w Klasie czwartej, w nowej sytuacii spotecznej. Poza czynnikami zewnetrznymi, autorka zwraca rowniez
uwage na czynniki wewnetrzne, indywidualne dziecka, takie jok temperament, strategie uczenia sig, zdolnosci
poznawcze i intelektualne, od ktdrych zalezy przebieg adaptacji. Autorka wskazuje na istotng rolg tzw. oceny
poznawczej ucznia, czyli , informacji dotyczgcych jego samego” (s. 89). Ocena poznawcza zalezy od rozwoju
sfery intrapersonalnej ucznia oraz sfery interpersonalnej, dotyczgcej kontaktow z otoczeniem. Ta Swiadomos¢
infrapersonalna ucznia determinuje sposob adaptowania sie. To od niej zalezy, czy uczen odczyta sytuacie,
w ktdrej sig znajduje joko pozytywng, stanowigeq dla niego wyzwanie, czy wrgcz odwrotnie — jako negatywng,
stanowigeg dla niego zagrozenie. Zdobyte doswiadczenia w przesztosci ucznia, zaréwno pozytywne, jok i ne-
gatywne, wptywajg na kszfattowanie wspomnianej oceny poznawczej. Renata Michalak od poczgtku swojej
rozprawy zaznacza istote relacji spotecznych w procesie adaptacji i rolg nauczycielo w ksztattowaniu oceny
poznawczej ucznia. W sposob przejrzysty ukazuje, jak ideologie edukacyine nauczycieli wptywajg na doswiad-
czenia adaptacyne czwartoklasistow. Zaznacza w tym momencie, jok wazny jest nauczyciel edukadji zinte-
growanej i jego zindywidualizowane podejscie do ucznia. Autorka wskazuje na trzy ideologie edukacyjne,
7 ktorymi spotykamy sig w literaturze: romantyczny indywidualizm, progresywizm rozwojowy oraz transmisje
kulturowgq (Kohlberg, Mayer, 1993). Wnioski z analizy przedstawionej przez autorke sktaniajg do refleksii
nad whasciwg funkcjg nauczyciela edukacii zintegrowanej. Jok modrze wspierac rozwdj matego ucznia, aby
utatwic¢ mu pokonywanie trudnosci adaptacyjnych w dalszym zyciu? Analizujgc ideologie wymienione w roz-
prawie, widzimy zaleznos¢ podejScia nauczyciela i przebiegu adaptacji. W ideologii transmisii kulturowej proces
ksztatcenia jest oparty na przekazywaniu gotowych znaczen. Ideologia ta wynika z behawioralnego paradyg-
matu rozwoju. Takie podejScie opierajgce sie na braku samodzielnosci, sprzyjajqce ksztattowaniu wyuczonej
bezradnosci, moze skutkowac adaptacig biemg. Przeciwiefistwem omdwionego podescia jest romantyczny
idealizm. To ideologia zakorzeniona w psychodynamicznym paradygmacie rozwoju. Wrodzona ciekawosc poz-
nawcza ucznia wyznacza kierunek jego rozwoju. Nauczyciel podgza za uczniem, udziela wsparcia emocjonal-
nego, jednak unika stawiania wymagan. Ten brak wyzwan i nieumiejgtmos¢ pokonywania trudnosci moze
prowadzic do pozornej adaptacji lub adaptacji lgkowej dziecka. Trzecia ideologia progresywizmu rozwojowego
wywodzgca si¢ z paradygmatu poznawczo-spotecznego zostaje nazwana przez autorke , ztotym Srodkiem”.
Daje ona najwigksze szanse na zaistnienie wiasciwej adaptacii prorozwojowej. Charakterystyczne dla progre-
sywizmu rozwojowego jest przekonanie o koniecznosci dopasowania dziata edukacyjnych do rozwoju ucznia.
Oparte na poglgdach J. Deweya, J. Piageta czy L.S. Wygotskiego podejscie do edukacji daje uczniowi mozliwos¢
10zwoju umiejgmosci samodzielnego rozwigzywania problemdw, poczucia kompetencii oraz chedi i umiejgtnosci
wspotpracy. Takie podejscie nauczyciela, zdaniem autorki, w sposob najpetniejszy przygotowuije ucznia
do dobrego przejscia przez proces adaptacji. Swiadomos¢ nauczycielo w odniesieniu do roli, jakg petni on
w adaptacji dziecka, jest wedhug autorki kluczowa. Sama $wiadomosc jednak nie wystarczy, dlatego Renata
Michalak przedstawia liste zadar dla nauczyciela wspierajgcego ucznia w przystosowaniu do nowej sytuacii.
Zadania te obejmuig diagnozg aktualnego funkcjonowania ucznia, planowanie dziotad wspomagajgcych ucznia
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oraz komunikowania wspierajgcego ucznia (s. 109). Wsrod zadar wymieniono obserwacig indywidualnych
zmian u ucznia, ale takze w stosunkach interpersonalnych w Klasie, odbieranie sygnatow od uczniow i reago-
wanie na nie. Istotne jest takze budowanie dobrej relacji nauczycieluczen opartej na wzajemnym zaufaniv
i utrzymanie pozytywnych relacii, takze z rodzicami. W zakresie planowania dziatart wspomagajgcych ucznia
w procesie adaptacji autorka wspomina o istocie wyznaczania celow i konsekwentnego dgzenia do nich zgodnie
z indywidualnymi mozliwosciami uczniow. Warto zaznaczy¢, ze zadania te nie mogg by¢ whasciwie wykonane
bez uprzednio rzetelnie przeprowadzonej diagnozy. Ostatnia grupa obejmuje zadania dotyczqce przekazywania
informacji dotyczqcych oceny i postepow ucznia, ktdre powinny by¢ uczniowi przedstawiane indywidualnie
w sposob empatyczny. Takie podeiScie z pewnoscig bedzie motywowac ucznia, szczegdlnie jesli poza oceng
whasnych postepow otrzyma on wsparcie do dalszej pracy nad sobg. Szczegétowo opisane zadania sg gotowg
receptq dla nauczycieli, niezbgdne jest ich rozpowszechnianie i wielanie w zycie. Pojawia sig pytanie, czy
nauczyciele sg Swiadomi swojej roli w procesie adaptacii i czy sq gotowi wykonac zadania, ktdre stawia przed
nimi szkolna rzeczywistos¢? Obserwujgc funkcjonowanie szkot w Polsce, mozna odniesc wrazenie, Ze w duzej
mierze sq instytucjami, w ktdrych realizuje sig program dydaktyczny, przygotowujqc ucznia do pozytywnego
przejscia przez testy kompetencji. Renata Michalak nie unika krytyki polskiej oswiaty i jej dziatari w kierunku
dobrych zmian. Zarzuca polskiemu szkolnictwu stabg jakosc, przede wszystkim w wymiarze kompetencji nau-
czyciela i jego chedi do zmian, powotujqc sig na dane empiryczne z minionych lat. Przyczyny takiego stanu
rzeczy autorka upatruje w uwikfaniu szkoty w polityczne przepychanki i wynikajgcy z tego brak konkretnych
wytycznych dla polepszenia jakosci procesu ksztatcenia i wychowania. Na zakoriczenie czgsci teoretycznej po-
wraca bardzo znaczgey w catej ksigzce kontekst spoteczno-emocjonalny. Autorka zaznacza po raz kolejny
wage umiejgtnosci interpersonalnych, kidre w znaczqcy sposéb wptywajg na rozwdj poznawczy dziecka. Po-
wotujgc sig na badania psychologéw pozytywnych, podkresla, iz to whasnie dzieci z rozwinigtymi umiejetnosciami
emocjonalno-spotecznymi lepiej radzg sobie w trudnych sytuacjach i sq szczesliwsze, zardwno w okresie dzie-
cifistwa, jak i w przysztosc jako ludzie dorosli.

(zgs¢ empiryczng otwiera rozdziat dotyczgcy metodologicznych podstaw badan. Renata Michalak zazne-
cza, jok wazna rolg w formutowaniu problemdw badawczych odegraty wezesniejsze badania pod kierunkiem
Hanny Sowiriskiej ,Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementamej”.
Badania przeprowadzone w roku 2011 ukazaty niekorzystny obraz rzeczywistosci szkolnej na efapie edukacji
elementamej. Dyskusja nad ofrzymanymi wynikami sktonita badaczy do dalszego eksplorowania i objecia
uwagq catej transformacji rozwojowej dziecka, na etapie przejscio od edukacji elementarnej do edukacji przed-
miotowej.

Gtownym celem badan podjetych przez autorke byto zbadanie doéwiadczen adaptacyjnych uczniow
na progu edukacji przedmiotowej. Badaczka wyznaczyta liczne cele posrednie dotyczgee doswiadczen dzieci
2wigzanych z organizacjg procesu ksztatcenia, strategii oceniania, poczucia podmiotowosci dziecka, gotowosci
dziecka do podjgcia edukacii przedmiotowej, nauczycielskich form wspierania ucznia czy kwestii aktywizacji
ucznia w procesie adaptacji.
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Gtowny problem badawczy stanowity doswiadczenia adaptacyjne, jukie gromadzg czwartoklasisci
na progu edukacji przedmiotowej. W problemach badawczych odczytujemy kierunek poszukiwari autorki badar.
Zaplanowano zbadanie: (1) jak pracujg nauczyciele edukacii zintegrowanej, (2) jaki obraz dziecka pod wzgledem
gotowosci do podiecia roli czwartoklasisty majg nauczyciele edukacji przedmiotowej, (3) jakich trudnosci adapte-
cyinych doswiadczajg dzieci przekraczajge prog edukacji przedmiotowej, (4) jakie zmiany psychospofeczne wy-
stepujg u uczniow czwartej klasy w pordwnaniu z uczniami klas HIl, (5) jaka jest zaleznosc migdzy koncepcig
pracy nauczycielo w ksztatceniu zintegrowanym a doswiadczeniami adaptacyjnymi uczniow klas czwartych oraz
(6) w jaki sposcb ptec rdznicuje doswiadczenia adaptacyjne (s. 150-151). Zgodnie z refleksjg wynikajgeq z czes
teoretycznej, w procesie adaptacji istome jest doswiadczenie gromadzone przez ucznio we wezesnisjszych latach,
stad jako zmienng zalezng wyznaczono charakter doswiadczen adaptacyjnych dzieci na progu edukacji przedmio-
towej. Wyszczegdlniono zmienne szczegdtowe: (1) rodzaj i poziom trudnosci adaptacyinych, (2) sposoby radzenia
sobie z problemami adaptacyinymi, (3) strategie adaptacyjne uruchamiane przez czwartoklasistow, (5) poziom
samooceny i (6) poziom samopoczucia czwartoklasistow na progu edukacji przedmiotowej (s. 151). Jako
zmienng niezalezng wyznaczono koncepcje pracy nauczyciela na efapie edukacii zintegrowanej. Dla zmiennych
zostaty wyznaczone liczne wskazniki majgee na celu szerszq eksploracjg badanych problemow w zakresie do-
Swiadczen zarowno uczni, jok i nauczycielo. W badaniach uczesticzyli losowo wybrani nauczyciele, z roznych
regiondw Polski, zarowno z terenéw wiejskich, jak i z duzych miast. Zbadano 101 nauczycieli nauczania zin-
tegrowanego w strategii ilosciowej, doktadniejszym badaniom jakosciowym poddano dziewigciu nauczycieli
celowo wytonionych z grupy. Nauczyciele réznili sig odmiennoscig stosowanych koncepcji edukacyjnych: po-
dejscie stymulujgce uczniow do réznorodnych aktywnosci w stopniu wysokim, umiarkowanym i niskim. W ba-
daniach wzigto udziot takze 108 nauczycieli edukacji przedmiotows;. Badania przeprowadzone w latach
2009-2011 autorka przedstawia w czterech etapach:

1. W pierwszej fazie zebrano informacje dotyczqce koncepcji pracy nauczyciela edukacii integrowanej
pod wzgledem stymulowania aktywnosci ucznia. Wyselekcjonowanie dziewigciu nauczycieli stosujgcych
zr62nicowane koncepcje.

2. W drugiej fazie zgromadzono dane empiryczne dotyczgce doswiadezen (aktywizacja, organizacjo
pracy, ocenianie, ksztattowanie poczucia podmiotowosci) dzieci pracujgcych z nauczycielami wyselek-
cjonowanymi w fazie pierwszej badar.

3. W trzeciej fazie badano poziom samooceny uczniow (z fazy drugiej) przed i po przekroczeniu progu
edukacji przedmiotowej.

4. W czwartej fazie skoncentrowano sig na do$wiodczeniach badanych wezesniej uczniow, ale juz
w czwartej klasie. Badaniami objefo tez wychowawcow i nauczycieli przedmiotow. Celem badari byto
poznanie trudnosci adaptacyjnych, z jakimi spotykajg sig uczniowie, sposobdw radzenia sobie z nimi
0raz wsparcia otrzymywanego przez nauczycieli. Ponownie zbadano poziom samooceny i samopoczucie
czwartoklasistow.

W przygotowaniu badan autorka po raz kolejny wykazuje cenng skrupulamos¢, badania sq starannie za-
planowane, a ich cel wyraznie okreslony. Selekcja nauczycieli do badari jakosciowych odbywa sig na drodze
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doktadnej obserwacji badaczki. Obserwacja ta sktania do refleksii nad samg rolg szkoty i nauczyciela. Czy edu-
kacjo elementama moze bazowac na ,uczeniv po $ladzie”? Nieustanne podawanie instrukgii ze strony nau-
czyciela uposledza aktywnos¢ ucznia, czynige go jedynie biernym uczestnikiem procesu nauczania. Renata
Michalak zwraca uwage na btedy nauczycieli edukacji elementarnej, wskazujge na brak miejsca dla uczniowskiej
indywidualnosci i pominigcie jego podmiotowosci w procesie nauczania,/uczenia sig. Autorka nie tylko pokazuje
nieprawidtowosci w procesie ksztatcenia, ale jednoczesnie przypoming, co jest kluczowe w procesie aktywnego
i wszechstronnego rozwoju dziecka. Ksztattowanie poczucia sprawstwa, umiejgtnosci podejmowania samo-
dzielnych decyzii, rozwoju kompetencji osobistych czy rozwijanie potrzeby wspdtpracy z otoczeniem stanowi
fundament whasciwego rozwoju dziecka. Niestety, wspdtczesna szkota przygotowuje ludzi biemych, mato krea-
tywnych, oczekujgcych instrukgji do dziatania. Edukacja elementama jest poczgtkiem drogi i to whasnie tu
uczen powinien uczyc sig mysle, dziatac, planowac i sumodzielnie podejmowac decyzje. Autorka przedstawia
interesujgce wyniki badania opinii nauczycieli edukacji przedmiotowej dotyczqcej gotowosci czwartoklasistow
do nowego etapu. Nauczyciele wsrdd liczgcych sig kompetencji czwartoklasistow wymieniajg na pierwszym
miejscu umiejgtnosci typowo szkolne (pisanie, czytanie), na drugim i trzecim miejscu pojawia sig samodzielnos¢
w organizacji whasnej nauki oraz pozytywne nastawienie do szkoty. Jednoczesnie badani wymieniajg frzy
cechy, ktdre powinien posiadac uczen rozpoczynajgcy nauke w klasie czwartej. Taki idealny uczen to uczen
,ambitny, autonomiczny i myslgcy”. Badanie, niestety, pokazuje, jok daleko od rzeczywistosci do ideatu. Az
77% badanych nauczycieli uznato, e dzieci koriczqce edukacig elementarng nie sg przygotowane do rozpoczecia
etapu edukacji przedmiotowej. Badani dopatrujg sig przyczyny tej sytuaci w zbyt niskich wymaganiach
7e strony nauczyciela edukacji elementarnej, jego nadmiemej opiece, ktdra ogranicza samodzielnos¢ dzieci
oraz w braku dyscypliny. Badani nauczyciele wymieniajg powody trudnosci adaptacyjnych i jest wsrd nich
brak samodzielnosci, brak umiejgtnosci radzenia sobie z rozwigzywaniem problemdow oraz brak umiejgtnosci
uczenia sig. Renata Michalak, przedstawiajgc wyniki swoich badar, ukazuje nam portret modelowego ucznia
Klasy czwartej widzianego oczami nauczyciela edukacji przedmiotowej. Analizujge dalej odpowiedzi nauczycieli,
pokazuie, ze sq oni Swiadomi frudnosci, jakie stawia przed czwartoklasistami szkolna rzeczywistosc, jednak
nie sq gotowi do udzielania whasciwego wsparcia swoim uczniom. Mozna odnies¢ wrazenie, Ze nauczyciele
pomimo $wiadomosdi, jak trudna jest dla ucznia adaptacjo w edukacji przedmiotowej, wysytajg jasny przekaz:
taka jest szkolna rzeczywistosc i to uczen musi sig do niej przystosowac. Pytania ankietowe zmuszaty nauczycieli
do autorefleksji. W odpowiedziach dotyczgcych brakow kompetencji umozliwiajgcych wspieranie swoich uczniow
pojawita sig umiejgtnos¢ dyscyplinowania uczniow, dopasowania zadar do indywidualnych mozliwosci oraz
umiejgtnos¢ wspdtpracy z rodzicami. Takie wyniki wskazujg na potrzebg ksztatcenia nauczycieli nie tylko pod
kgtem nauczania przedmiotu, ale tak e umiejgmosci interpersonalnych majgcych znaczenie w budowaniu who-
Sciwych relacji z uczniem i rodzicami, umiejgtnie prowadzonej indywidualizacji wynikajqcej z wrazliwej obserwacji
ucznia. Renata Michalak stusznie zaznacza potrzebg ,rozwoju nauczyciela w kierunku profesionalnej refleksji
i innowacii” (s. 234).

W kolejnych rozdziatach zostaty omowione wyniki badar dotyczgce doswiadczen samych uczniow Klas
czwartych. Autorka zaplanowata badanie trzech grup czwartoklasistow, kazda grupa obejmowata trzy Klasy.
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Uczniowie z pierwszej grupy nie byli aktywizowani przez nauczyciela w edukacii elementamej, uczniowie
z grupy drugiej byli aktywizowani na przecigtnym poziomie, zas dzieci z grupy trzeciej to uczniowie wysoko
aktywizowani przez nauczyciela. Wykorzystano roznorodne techniki i narzedzia badawcze zardwno w strategii
ilosciowej, jak i jokosciowej w celu otrzymania bogatego materiatu empirycznego. Wyniki wykazaty przewi-
dziang zaleznos¢: ,im wyzszy poziom aktywizacji, tym nizszy poziom trudnosc doswiadczanych przez bo-
danych uczniow” (s. 267). Uczniowie wszystkich trzech grup zauwazyli zmiany rzeczywistosci szkolnej
no przekroczeniu progu edukacji przedmiotowej, jednak nie wszyscy odbierali je jako trudnosci. Dla uczniow
wysoko aktywizowanych zmiany te stanowity wyzwanie. Dzieci z tej grupy byly takze pozytywnie nastawione
do pojawiajgcych sig zmian, podczas gdy uczniowie z grup nieaktywizowanych i przecigtnie aktywizowanych
odbieraty napotkane trudnosci (duza ilos¢ zadan domowych, wysokie wymagania nauczycieli, przecigzenie
obowigzkami) jako duze obcigzenie zniechecajgce je do dziatania. Autorka pokazuje, ze w zaleznosc
od stopnia aktywizacji na etapie edukacji elementamej uczniowie w rdzny sposdb odczytywali napotkane
trudnosci. Wyniki badari opatrzone refleksjg autorki ukazujg kierunek zmian we wspdtczesnej szkole, zardwno
na etapie edukacji elementarnej, jok i edukacji przedmiotowej. Aktywizowanie uczniow na etapie wczes-
noszkolnym jest niezwykle wazne i buduje solidne podstawy dla dalszego rozwoju uczniow, radzenia sobie
7 trudnosciami w pdZniejszych etapach 2ycia i zaopatruje ucznia w niezbedne narzedzia do satysfakcjonujgcego
funkcjonowania.

W kolejnym rozdziale rozprawy autorka poddaje refleksji wyniki badan dotyczgce przyigtej przez ucznia
strategii adaptacyinej: aktywnej, biemej i lekowej. Wigkszos¢ uczniow nieaktywizowanych w edukacji elemen-
tamej przyjmue strategie lekowg, natomiast wsrod uczniow aktywizowanych na wysokim poziomie dominujgca
jest strategia aktywna. Niemniej jednak we wszystkich trzech grupach pojawiajg sie wszystkie trzy rodzaje
przyjetych przez uczniow strategii adaptacyjnych. Uczniowie zaznaczali w swoich wypowiedziach, ze nauczyciele
edukacji przedmiotowej nie tylko nie wspierajq ich w trudnosciach, ale s wrecz ,niezyczliwi”. Ten zgromadzony
materiot po raz kolejny ukazuje obszar koniecznych zmian, obejmujgcych zarwno system edukacyjny nasto-
wiony na realizacje podstawy programowej, jak i postawe samego nauczyciela i jego waing role, zaréwno
w procesie ksztafcenia, jok i w procesie adaptacji prorozwojows.

W ostatnim rozdziale czgsci empirycznej poznajemy wyniki badari w zakresie samooceny i samopoczucia.
W tej fazie zbadano wszystkich uczniow uczesticzgeych w projekcie. Wyniki wykazaty spadek samooceny
i samopoczucia po przekroczeniu progu adaptacyjnego w klasie czwartej. Byta to tendencio wspdlna dla wszyst-
kich frzech grup uczniow, zarGwno tych nieaktywizowanych w klasach HIl, jok i tych aktywizowanych w stopniu
przecigtnym i wysokim. Materiat badawczy zgromadzony w tej fazie pokazuje szczegdlng wartos¢ relacii in-
terpersonalnych, ktdre determinujg pozytywne odczucia, poczucie bezpieczenstwa dziecka czy nawet motywacjg
do pracy. Autorka zaznacza, ze nie tylko doswiadczenie ma wptyw na jakos¢ przebiegu procesu adaptacyjnego,
ale takze wigzi z wychowawcg, nauczycielami czy rowiesnikami. Po raz kolejny otrzymujemy potwierdzenie
faktu, ze cztowiek jest istotg spoteczng i niezbedne dla whasciwego rozwoju sg pozytywne relacje spoteczne.
W wyniku badari i refleksji autorki nauczyciele otrzymujg cenng informacje — budowanie pozytywnych relagii
w klasie migdzy uczniomi, a takze miedzy uczniami i nauczycielem ma sens, co wigcej, jest kluczowe w bu-
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dowaniu zaréwno doswiadczenia ucznia, jok i radzeniu sobie z wszelkimi trudnosciami pojawiajgcymi si
W procesie rozwoju.

Rozprawe zamyka merytoryczne podsumowanie. Autorka wyraza swoje zaniepokojenie sytuacjg polskiej
szkoty i faktem, ze adaptacja szkolna jest pozbawiona prorozwojowego charakteru. Szkofa nie rozwija krea-
tywnosci, samodzielnosci, nie przygotowuje do pokonywania frudnosci, pozbawia uczniow motywaci i obniza
samooceng, a nauczyciele nie znajg swoich uczniow i nie chcg ich poznawac. Takie dogtebne poznanie ucznia
jest niezbedne w procesie indywidualizacji nauczania, ktdre powinno stanowic podstawe we wspotczesnej
szkole. Renata Michalak krytykuie polskq szkote i nauczycieli, jednak na krytyce nie koriczy. W podsumowaniu
podaje gotowe rekomendacie, ktdre jej zdaniem sq receptq na szkolne nieprawidtowosci. Wymienia wiasnie
indywidualizacjg procesu ksztatcenia joko najwyzszg wartos¢ dziatar edukacyjnych, niestety w szkotach nie-
obecng. Wskazuje tez na koniecznos¢ tworzenia autorskich programéw nauczania, ktdre sq nierozerwalnie
2wigzane z procesem indywidualizacji. Jednoczesnie zachgca do korzystania z wiedzy, jakiej dostarcza nam
neurodydaktyka i dostosowywaniem przebiegu procesu nauczania do ucznia pod wzgledem jego mozliwosd,
zaprasza do korzystania z wiedzy o mozgu w planowaniu procesu nauczania — uczenia sig. Kolejng rekomen-
dacje stanowi emocjonalizowanie nauczania. Autorka zaznacza wage zaangazowania emocjonalnego ucznia
W proces hauczania — uczenia sig. Ostatnia rekomendacja dotyczy samego nauczyciela, ktdremu poswigcono
w rozprawie znaczqcg czesc. Badania wykazaty, jok wazng role odgrywa on w budowaniv doswiadczenia
ucznia, w przygotowywaniu go do pokonywania frudnosci. Wykazaty jednoczesnie, jak bardzo te rolg nauczyciel
jest w stanie zaniedbac i jakie konsekwencje to powoduje. Warto zastanowic sig, jak ksztatcic profesjonalnych
nauczycieli i jok wazna jest praktyka w dorastaniu do stawania sig nauczycielem. Bycie nauczycielem fo praw-
dziwa misja, a do kazdej misji trzeba by¢ dobrze przygotowanym. Renata Michalak proponuje koncepcig ksztak-
cenia przysztych profesjonalnych nauczycieli, w ktdrej praktyka odgrywa kluczowq role. To wiasnie uczenie
sig przez praktyke w oparciu o solidny kontekst teoretyczny stanowi klucz do sukcesu w ksztatceniu przysztych
nauczycieli.

Rozprawa stanowi kompendium wiedzy o adaptacji dziecka wkraczajgeego w etap edukacji przedmiotowej.
Bogaty kontekst teoretyczny i zgromadzony materiat badawczy rysuje pefen obraz sytuaci, z jokg musi zmierzy¢
sig uczen w procesie adaptacii. Ksigzka powinna stanowic lekturg obowigzkowg nie tylko dla nauczycieli i stu-
dentow pedagogiki, ale rowniez dla Swiadomych rodzicow, chegeych modrze wspierac swoje dziecko w tym
trudnym okresie.
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Bogustaw Sliwerski
Uniwersytet todzki

Kryzys oswiatowej demokradii
w $wietle makropolitycznych badan pedagogicznych'

W okresie transformacii 1989-2016 edukacja polska nie stata sig Zrédtem zachodzgcych w kraju przemian.
Wytaniane w wyniku wyborw kolejne formacje whadzy w resorcie edukacji zamiast decentralizowac i decen-
trowac ustrdj szkolny, prowadzity do kreowania rzekomo nowych modeli szkoty w gorsecie centralizmu. Co
gorsza, premierzy rzqdow wszystkich stron politycznych oddawali ministerstwo edukacji narodowej w rece
albo ministrow, albo ich decyzyinego aparatu whadzy o zaburzonych relacjach komunikacyinych ze spoteczer
stwem, zatatwiajgcych inferesy dla siebie lub dla wtasnych $rodowisk partyinych. W artykule wyjasniam przy-
czyny zdrady elit fundamentalnych zatozeri ruchu , Solidamosc” lat 1980-1989, ktdra skutkuje odchodzeniem
polskiego spoteczenstwa od demokracji deliberatywnej, partycypacyjnej.

Stowa kluczowe: demokracja, upartyjnienie, makropolityczne badania pedagogiczne

Tym, co mozna uznac za zdobycz demokraci, jest uwzglednienie i poszanowanie (. ..)
r6znorodnosci, a w rezultacie umozliwienie jednostkom dokonywania réznorodnych
wyboréw, dotyczqcych zarGwno ich zycia prywatnego, jok i zakresu, i sposobu jej uczest-
nictwa we wspélnocie.

(Antoszewski, 2016, 5. 7)

W zwigzku z biezgcymi wydarzeniami politycznymi w oswiacie mdj dzisiejszy wyktad — zwigzany z tak
pigknq i jokze wazng dla mnie, ale zarazem Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wiek
kiego w Bydgoszczy i dla polskiej pedagogiki uroczystoscig — bedzie glosg do opublikowanego wyktadu
na temat kryzysu oswiatowej demokracii w Swietle makropolitycznych badari pedagogicznych (Sliwerski,
2016). Nie tylko mozliwe, ale i konieczne jest wezytywanie sig w realizowanie celow rzgdzgcej oswiatg
formacji partyjnej, ktdra jest juz kolejng od poczqtku transformacji ustrojowej odwotujgeg sig do Srodkéw

1 Tekst wyktadu wygtoszonego przez Prof. dra hab. Bogustawa Sliwerskiego 5 grudnia 2016 roku z okazii nadania Mu tytutu
Doktora Honoris Causa Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.
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szeroko pojmowanej przemocy strukturalnej i symbolicznej wobec podmiotdw i Srodowisk edukacyjnych. Nie
dostrzegamy bowiem w sposobie sprawowania whadzy — gfownie przez resort edukacji — zmieniajgcych sig
wsrod jego kierownictwa i ekspertow ideologii politycznych, a zarazem przejawiania przez niektore ekipy rzg-
dzqce arogancii wobec spoteczeristwa. Sprawia to, Ze urzgdujgcy ministrowie mogg w dowolny sposdb nie
tylko rozstrzygac o losach rozwoju m.in. nauk o edukadji, ale takze o ich zastosowaniu w podlegajgcych nad-
zorowi whadzy paristwowej instytucjach oswiatowo-wychowawczych. Moze to takze prowadzic do zniszczenia
kultury, ktorej nauka i edukacja sq fundamentem i jednym z najwazniejszych czynnikow jej (prze-)trwania
i rozwoju.

Zgodnie z ideq Polski ,samorzqdnej” — praktyka szkolna powinna stanowic wypadkowg postanowien
demokratycznie wybranej Rady Oswiatowej, samorzgdow terytorialnych, nauczycielskich, rodzicielskich
i uczniowskich, ktore by wzajemnie wptywaty na ostateczne decyzje programowe i finansowe, wzajemnie sig
kontrolujgc i ograniczajgc. Szkoty powinny dziatac na zasadzie samorzgdnosci wewnegtrznej, czyli decyzje
powinni podejmowac zaréwno wychowawcy, jok mtodziez (Towarzystwo Kursow Naukowych, 1980, s. 7-8).
Dla opozycji w okresie PRL byto oczywiste, ze tylko w paristwie demokratycznym, budujgcym spoteczeristwo
obywatelskie, szkota i polityka whadz centralnych, jakimi by one nie byty, musi podlega¢ kontroli spofecznej
uwolnionej od struktur i mechanizmow sprawowania tej wtadzy, musi wigczac do procesow zarzgdzania szko-
fami rodzicow, uczniow i nauczycieli joko rzeczywistych parterow. Szkota bowiem ma spetniac funkcjg sub-
sydiarng wobec rodzicow, ktorzy sg prymamymi i najwazniejszymi podmiotami ksztatcenia oraz wychowywania
whasnych dzieci. Konieczna byta zmiana na rzecz wigczenia spotecznych organdw kontroli do opiniowania prac
resortu, jesli taki w ogdle musiaty istniec, gdyz tylko w parstwach autorytamych whadza kontroluje i ocenia
samg siebie.

W ciggu minionego wiercwiecza niemalze kazda rzgdzgea partia polityczna potwierdzita swoj wizerunek
jako whadzy odwracajgcej sig od obywateli, antysolidamosciowej, tolerujgcej patologig we wiasnych strukturach
i generujgcej jg w Zyciu publicznym, bezkrytycznej wobec whasnych btedow i wypaczen, nasilajgcej brutalizacje
kampanii wyborczych i niespefniajgcej sktadane spoteczenistwu obietnice, nastawionej wytgcznie lub w duzej
mierze na interesy whasnych elit partyjnych, nowej klasy nomenklatury politycznej, sprzyiaigcej korupcii i bez-
podstawnemu merytorycznie sprawowaniu kluczowych funkgji w administracii paristwowej czy samorzgdowej.
Mimo odzyskania wolnosci zyjemy w nieustannej wojnie polsko-polskiej: MEN-sko-nauczycielskiej, kuratoryjno-
-samorzgdowej, samorzgdowo-kuratoryino-dyrektorskiej, nauczycielsko-uczniowsko-rodzicielskiej itp. (zob. Przy-
szczypkowski, 2012; Sliwerski, 2015).

W Polsce nie ma dialogu politykéw, whadzy ze spoteczeristwem, a wigc podejmowania prob uzyskania
porozumienia z narodem, gdyz dominuje typ pseudodialogu, a wiec komunikacji rzgdu ze spoteczeristwem
nastawionej na osiggnigcie okreslonego celu, w ktdrym liczy si¢ przede wszystkim sukces, gdyz ,dominuje
elitystyczny [i medialny — K.W.] model dyskusji publicznej, (ktory) wyklucza z dialogu liczne kategorie spo-
feczne” (Wadz, 2012, s. 35). 7 kazdg zmiang polityczng w polskim Sejmie, rzqdzie, urzedzie Prezydenta
[Il RP nasilaty sig i stawaty sig coraz bardziej populame metody zwalczania politycznej konkurencji na bazie
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prowadzonej kampanii negatywnej, a wigc opartej na ztosliwym, agresywnym dyskredytowaniu rywali, pogrg-
Zaniu ich i nieuczciwym obnizaniu racji programowych innych aktoréw politycznych w wyniku uprawianej de-
magogii, ich stygmatyzacji w oczach opinii publicznej (Olszyk, 2013).

Po prawie 25 latach partyjnych rzgdow w oswiacie, bo zaczeto sig od 1993 roku, kiedy to lewica powrdcita
do whadzy i mogta odzyskac prawo do centralistycznego zarzgdzania szkolnictwem, a potem kazda juz kolejna
ekipa postsolidamosciowa poruszata sig w wyztobionych przez partyjng nomenklature koleinach efatystycznej
ideologii, wszystkie requty i formy uchwalonej przez , Solidamos¢” lat 1980-1989 wolnej, samorzgdnej, zde-
centralizowanej o$wiaty zostaty sukcesywnie zfamane. Zamieniaty sie jedynie w rytuat: co powstrzymywata
lewica, odraczata prawica, co liberatowie postanowili przyspieszyc czy skracic, lewica lub prawica postanowity
opaznic, wydtuzy¢ lub pogtebic. Ruch obywatelskiego protestu w okresie PRL opowiedziat sig za modelem de-
mokracji uczestniczgeej, demokracji w waznym sensie bezposredniej, opartej na zinstytucjonalizowanej formie
powszechnej, publicznej debaty spotecznej — demokracii deliberacyinej, debatujgeej. W tak projektowanym
Usfroju spoteczno-politycznym oswiata publiczna miata opierac i na trzech, Scisle powigzanych z sobg zasadach:
decentralizacji, samorzgdnosci i subsydiamosci.

Spoteczeristwo, w tym przede wszystkim nauczyciele, ktdrych kolene pokolenie wchodzito do szkolnictwa,
zdgzyto sig juz tym rytuatem nasycic i znudzic, a prof. Aleksander Nalaskowski trafnie nazwat to wypalaniem
przez politykow ,przestrzeni szkolnej” (Nalaskowski, 1997), w ktdrej nie obowigzujg juz zasady samorzgdnej
oswiaty. Wypalenie zawodowe znamionuje tu takze wyczerpanie sig solidamosciowego projektu oraz bezsilnos¢
srodowisk nauczycielskich i naukowych wobec efatystycznej ideologii wiadztwa opartego na sile publicznych
finansw i hierarchicznej strukturze bezwzglednego podporzgdkowania sig wszystkich podmiotow partyjnemu
centrum — MEN. Kierujgcy szkolnictwem ustawicznie mogg anfagonizowac Srodowisko nauczycielskie, zmie-
niajgc system awansu zawodowego, utrzymuiqc penitenciamy charakter nadzoru pedagogicznego oraz pozorujge
wspotdziatanie wszystkich podmiotow (aktorow) edukacii tak, by nie miato partycypacyinego charakteru.
Nawet projekt lideréw czy przywddztwa edukacyjnego rozbija sig o tafle biurokratycznie egzekwowanego
autorytaryzmu, kidry pozwala whadzom oswiatowym wykorzystywac system szkolny do manipulowania spo-
feczenstwem. Fundomentalnym powodem takiego stanu rzeczy jest etatystyczna makropolityka edukacyina
polskiego paristwa, ktdrego whadze oswiatowe dziatajg na zasadzie korporacyjnej piramidy.

Wytaniane w wyniku wyborow kolejne formacje wiadzy w resorcie edukacji zamiast decentralizowac
i decentrowac ustrdj szkolny, prowadzg do kreowania rzekomo nowych modeli szkoty w gorsecie centralizmu.
(o gorsza, premierzy rzgdow wszystkich stron politycznych oddawali ministerstwo edukacji narodowej w rece
albo ministréw, albo ich decyzyinego aparatu wiadzy o zaburzonych relacjach komunikacyjnych ze spoteczert-
stwem, zatatwiajgcych interesy dla siebie lub dla whasnych Srodowisk partyjnych. Polski system powszechnej,
obowigzkowej edukacji przedszkolnej i szkolnej nadal jest niedostosowany do:

1. przemian ustrojowych, gdyz nie jest demokratyczny, ani nawet prodemokratyczny konserwujgc typowy

dla paristwa autorytarnego centralistyczny uktad nadzoru i zarzgdzania. Demokracja wymaga nie tylko
spotecznej, ale i politycznej dojrzatosci od absolwentow szkdt, totez niezmiemie wazne jest przygo-
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towywanie mfodego pokolenia do odpowiedzialnego wyboru wartosci i podejmowania zgodnie z nimi
decyzji;

2. zmian i oczekiwari spotecznych, bowiem radykalnie lekcewazy rodzicow oraz prawnych opiekunow
dzieci i mtodziezy w sytuacji, gdy w Swietle Konstytucji i Ustawy o systemie oswiaty szkota ma pefnic
role pomocniczg wobec rodziny. Traktowanie rodzicow czy innych, a pozaszkolnych wychowawcow
jako pozytecznych partnerow jedynie w umacnianiu autorytetu nauczycieli, dyscyplinowaniu uczniow
i wspomaganiu ustugowo-materialnemu pozbawia ich w tej placowce podmiotowego wptywu na prze-
bieg procesow wychowawczych whasnych dziedi;

3. wynikow badari naukowych, gdyz lekcewazy osiggniecia nauk spotecznych i humanistycznych w zo-
kresie psychologii rozwojowej, uczenia sig i pedagogiki szkolnej oraz pordwnawczej, ale tez i ekono-
micznych w zakresie hamowania rozwoju adekwatnej do nauk o zarzgdzaniv oraz socjologii kultury
makrosystemowego i mikrosystemowego zarzgdzania instytucjami edukacyjnymi;

4. przebiegu procesow glokalnych, gtownie w zakresie nowych kultur komunikacji, powszechnego dostepu
do Zrodet informacji i wiedzy oraz whgczania nowych technologii jako jednego z kluczowych narzedzi
konstruktywistycznej dydaktyki.

W okresie transformacji edukacja nie stata sig Zradtem zachodzgcych w kraju przemian. W tej sytuacii
edukacja nie wyjdzie z dysfunkcjonalnych rozwigzan, destrukcyjnych ram i toksycznych procesow, gdyz pro-
ponuje sig jej jedynie zamiang rozwigzan, ktdre takimi wcale nie sq i nie bedg. Co gorsza, uderzajg one w fun-
domentalny czynnik socjalizacji i wychowania dzieci i mtodziezy, jakim jest rodzina. Oferuje sig rozwigzania,
kdre pomijajq konstytucyjnie oraz wynikajgce z migdzynarodowych konwencii, wskazujgce na jedynie pomoc-
niczq role szkoty wobec rodziny. Wspdlnota partycypacji wychowawczej rodzicow w szkole publicznej moze
powstac tylko wowczas, kiedy spetnione zostang co najmniej trzy wspotzalezne warunki, a mianowicie wza-
jemnosci, partnerstwa i jawnosc.

Nie bez powodu Kancelaria Sejmu zablokowata wydanie zamdwionej w poprzedniej kadencii ksigzki
Andrzejo Antoszewskiego pt. Wspdtczesne teorie demokragji, w ktdrej autor pisze:

Stosunkowo wezesnie dojrzate demokracje europejskie — takie jok Grecja czy Wegry — stopniowo przeistaczajg
sig w nieliberalne demokracie populistyczne, odrzucajgee indywidualizm joko podstawe tadu spotecznego
i koniecznos¢ ograniczania whadzy rzqdzgeych jako niezbedny skfadnik fadu politycznego. Powoduie to, ze
rozwazania o Swietlanej przysztosc demokracii ustepujg miejsca dyskursowi o erozji ideatow, jej kryzysie
i drogach jej przezwycigzania. Coraz wigcej empirycznie uzasadnionych argumentéw przemawia za oceng,
76 nie ma juz miejsca na takg obrong demokracji, ktdra traktuje jg, jakby ,w swych zatozeniach i uzasadnie-
niach byta czyms oczywistym”. Oznacza to, ze dyskusja na temat zalet i wad demokragii nie tylko nie zostata
zamknigta, ale moze 02y¢ na nowo z jeszcze wigkszg mocg (Antoszewski, 2016, s. 6).

Wrasnie dlatego konieczne jest prowadzenie badar makropolitycznych do wzmacniania kontrdemokracii
rozumianej joko umiejgtnosci odczytywania na nowo w zglobalizowanym Swiecie — w tym w nieustannie pro-
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wadzonej takze przez polskie rzgdy — manipulacji spoteczeristwem w dziedzinie owiaty i wychowania.
Kierujgcy resortem edukacji odwotujq sig bowiem do marketingu politycznego, przyjmujgc wobec oswiatowego
srodowiska postawg arogancji, zdarza sig, Ze i pogardy, bez wzgledu na fakty i racjonalnosc krytyki ich dziatan.
Zaktadajg bowiem, ze powodow kolejnej zmiany wigkszos¢ obywateli nie zrozumie i nie zweryfikuje ich prze-
stanek, za$ whadza i tak , swego zdania nie zmieni, niezaleznie od tego, jakie argumenty by nie padty. (...)
7 wiarg i fanatyzmem nie da sig przeciez dyskutowac na argumenty i programy” (Wasko, 2012, s. 6). Trwajgca
juz ponad 171 lat wojna polsko-polska sprawita, ze wigkszoscig , ludzi rzgdzg najprostsze emocje, skutecznie
pobudzane przez elekfronicznych szamandw. | to z tymi emocjami, z ktorymi nie da sig dyskutowac, przegrywa
rozum” (Wasko, 2012, s. 8).

Socjologom badajgcym w pierwszych latach transformacie parstwa brakowato modeli teoretycznych dla
diagnoz spotecznych. Musieli zatem positkowac sig dostgpnymi modelami analitycznymi, z ktdrych kazdy,
w jakiej$ mierze, pozwalat na uchwycenie typowych dla powyzszego systemu uwarunkowan, wystepujgcych
w nim procesow, mechanizméw i ich nastepstw. Model totalitary pozwalat na opis i wyjasnienie ustroju
socjalistycznego w kategoriach makropolitycznych. Model strukturalnofunkcjonalistyczny dopetniat wiedze
na temat instytucionalnej roli wtadzy i struktur spotecznych w procesie podejmowania przez nie decyzji poli
tycznych. Model kultury politycznej sprzyjot badaniu postaw i zachowan obywateli w paristwie totalitarnym,
a model rozwoju ukierunkowywat badaczy na jego ewoluowanie w zaleznosci od zmian gospodarczych, spo-
fecznych itp. Modele pluralistyczne jako antynomie modeli paristw totalitarnych sprzyjaty dostrzezeniu roznych
grup interesow, rozwoju korporacjonizmu, whadzy lokalnej itp. Wreszcie model biurokracji pozwalat na wyjas-
nianie funkcjonowania aparatu administracyjnego i struktur politycznego sprawowania whadzy w parstwie, za$
model relacji , patron-lient” sprzyjat uwzglednieniu w diagnozach spotecznych zjawisk zwigzanych z dojsciem
do whadzy, rozwijaniem si w jej obrgbie roznych wptywdw, patemalizmu, korupcii, nepotyzmu ifp.

Po 27 latach wolnosci mamy do czynienia z systemowo juz umocniong demoralizacjg, przez ktorg Andrzej
Szahaj rozumie tamanie fundamentalnych zasad pastwa prawa, paristwa demokratycznego zawtaszczanego
przez grupy interesow. Osiggajg one sukces dzigki tzw. uktadom, dojsciom do Klasy urzgdniczo-politycznej
oraz biznesowej, nepotyzmowi, korupcii i nieuczciwosci. Demoralizacii klasy politycznej towarzyszy i wspiera
io zdrada klerkdw, czesci elit dostrzegajgeych szansg na szybkie wzbogacenie sig dzigki lokajskiej postawie
wobec whadzy. Sprzyjajq politykom skutki kapitalizmu kognitywnego, w ktorym nastgpuje ,,dematerializacia
pracy”, a wigc przejscie od stabilnej pracy fizycznej, technicznej jako dotychczas dominujgcej w gospodarce
do pracy niestabilnej, o nieprzejrzystych relacjach ekonomicznych, a o charakterze intelektualnym, ustugowym,
gdzie sktania sig ludzi do dziatari whrew whasnym interesom czy wartosciom, gdzie schlebia sig przecigtnosd,
qdyz znaczenie ma lojalnosc, ulegtosc, konformizm wobec zwierzchnikw i tzw. kompetencie miekkie, jok
,umiejetnos¢ manipulowania ludzmi i ich emocjami, nie zas manipulowania rzeczami” (Szahaj, 2014, s. 85).
Nie bez znaczenia jest u ingerencja aparatu whadzy paistwowej w rozstrzyganie o tym, co jest demokracjg,
1 <o nie jest, co jest zgodne z Konstytucjg, albo nie jest. Jak stwierdza filozof Andrzej Szahaj: ,jest to granie
wedle regut nam narzuconych i uzywanie jezyka, ktdry pochodzi z otoczenia wrogiego pojmowaniu wyksztat-
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cenia jako wartosci samej w sobie. (....) podporzgdkowanie wszystkich dziedzin naszego zycia logice rynkowej
jest przepisem na uczynienie go pozbawionym gtebszej wartosci” (2014, s. 200).

Whadza etatystyczna kraju o wolnorynkowej gospodarce, gdzie ma miejsce takze otwarty przeptyw
i dostep do roznych idei i doswiadczen edukacyinych w wyniku procesu globalnej komunikacji, sterowanie
szkolnictwem odgdmie jest wejsciem w konflikt juz nie tylko z podmiotami odpowiedzialnymi za wdrazanie
narzucanych im zmian, rozwigzan, ale takze w jeszcze silniejszy spor ze spoteczeristwem, ktore jest juz Swic-
dome narzucanych dzieciom i miodziezy réznic w ,nadbudowie” procesu ksztatcenia oraz ich politycznych
uwarunkowaniach. Klasa rzgdzqca doskonale zdaje sobie sprawe z tego, jak gfgbokie sg procesy politycznego
wyobcowania mtodziezy, ktora poddawana presji egzamindw, testow, sprawdziandw jako rozstrzygajgcych
0 jej dalszych losach, skupia si¢ przede wszystkim na racji przezycia, przetrwania w systemie szkolnym, by
dostac sig na upragniony kierunek studiow, dostac dobrg prace i jak najszybciej oraz jok najwigcej zarabiac.
Triumf wartosc instrumentalnych nad kulturowymi, symbolicznymi staje sig jedng z przyczyn apatii i rozczaro-
wania politykg, chyba Ze ona suma moze sta sig trampoling, windg wynoszqcg ich ku gdrze. Wadze resortu
edukacji zachowaty dla siebie monopol na reformy wewngtrzustrojowe, a wigc stosunki whasnosciowe, ekono-
mike, zarzgdzanie, wyposazenie szkot ifp., wytgcznos¢ na konstruowanie podstaw programowych ksztatcenia
0gdlnego, w tym lektur szkolnych, na plan i organizacjg procesu ksztatcenia, na stosunki spoteczne, np. nie-
naruszalnos¢ hierarchii i autorytaryzmu.

Dynamika przemian w postmodemistycznych spoteczeristwach zredukowata prowadzenie badar progno-
stycznych, ktore powinny by¢ podstawg reformowania systeméw szkolnych. Andrzej Janowski zwrdcit uwage
na zanik takich badan i analiz w polityce oswiatowej juz w 2000 roku, lokujgc przyczyng tego stanu rzeczy
w zatamaniu sig pozytywistycznej wiary w ich sens, w tym takze w mozliwosci aplikowania wynikow badan
w prakyce.

Tendencja do budowania altematywnych scenariuszy rozwoju edukacji jest racjonalng reakcjg na niepewnos¢
co do przysztosci. Scenariusze pozwalajg poprzedzic mentalnie konsekwencie prodéw zarysowujgcych sig
w spoteczeristwie i zwigzanych z nimi decyzji edukacyjnych. Budowanie scenariuszy jest wigc probg ,,zaglg-
dania w przysztos¢” po to, by dopiero na podstawie przeanalizowanych wariantow scenariuszy mac stwierdzic,
ktdry stan rzeczy jest najbardziej pozgdany i dopiero potem przystgpowac do planowania krokdw do niego
wiodgcych (Janowski, 2000, s. 11).

Wazne jest budowanie scenariuszy rozwoju oswiaty w taki sposdb, by nie pomija¢ w nich drazliwych pro-
blemdw oraz w wyostrzony nawet sposéb pokazywac potencjalne skutki wdrozenia ich w zycie. , Scenariusze
ukazuig, ze nie mozna miec w edukacji wszystkiego naraz dla wszystkich, ze pewne wybory sg konieczne, ze
70 wyborami kryjq sig interesy okreslonych grup spotecznych” (Janowski, 2000, s. 11).

Imiany w Swiecie zachodzq niezwykle dynamicznie, kryzysowo, a w niektdrych regionach rewolucyjnie,
totez stajq si coraz bardziej nieprzejrzyste dla perspektywicznego planowania rozwigzar w edukacji mtodych
pokolen. Widac tg tendencie takze w UNESCO, ktdre swoje ostatnie raporty prognostyczne wydawato w latach
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80.-90. XX w. Sprawujgcym whadze weigz jednak wydaje sig, ze politykg oswiatowq mozna zarzgdzad infor-
macyjnie, propagandowo, by uzyskac akceptacie, ktdra bardzo szybko moze i przeksztatca sig w opdr i kon-
testacig. By¢ moze powdd zanikania badari prognostycznych, makropolitycznych wynika z faktu, Ze wymagajg
one od uczonych inferdyscyplinamego podejscia do problematyki oswiaty, gdyz ta nie moze by¢ redukowana
wytgcznie do wgsko rozumianej pedagogiki szkolnej, w tym pedeutologii. Niestychanie wazng kwestig jest
zatroszczenie sig przez przedstawicieli nawet przeciwstawnych partii politycznych o konsensus wokét spraw
edukacji w kraju.

Niestusznie tak sprawujgcy whadze, jak i opozycja usilnie udowadniajq sobie, kfo jest wazniejszy, silniejszy,
sprawniejszy, zastugujgcy na wpisanie go do historii reform oswiatowych, kto przeprowadzi whasne rozwigzania
whrew czyjei$ akceptacii. Polskiej oSwiacie potrzebna jest strukturalna, programowa i mefodyczna rewolucia,
by z kazdym kolejnym rokiem nie mamowac na nig Srodkow publicznych. Oswiata i nauka nie s od tego, by
reagowac na dorazne sytuacie kryzysowe w paristwie i doniesienia z r6znego rodzaju sondazy diagnostycznych,
w tym kreowanych przez podlegte MEN osrodki badar oswiatowych, gdyz od procesu ksztatcenia i wychowania
sq wyksztatceni i ustawicznie uczqcy sig profesjonalni pedagodzy, wychowawcy, nauczyciele i terapeudi. Szkoty
jako instytucie publiczne i niepubliczne nie sq w stanie zmieniac spoteczenistwa, gdyz sq lustrzanym odbiciem
jego przekonan i fradycji. Istniejg przy tym przeciwstawne orientacje co do celow edukacji szkolnej, bowiem
czgS¢ obywateli opowiada sig za przystosowywaniem dzieci i mtodziezy do akceptacii Swiata, z jego wszystkimi
requtami, przymusami, ograniczeniami i przesgdami na temat istniejgcej kultury, inna za$ czes¢ oczekuje
od szkot, by ksztatcity krytyczne umysty, wychowywaty uczniow do niezaleznosci i sumodzielnosci z dal
od konwencjonalnych klisz ich epoki i z wystarczajgcg mocg do spotecznych przemian.

Sterujgcy obecng reformg systemu szkolnego z tzw. ,tylnego fotela” historyk literatury i kulturoznawca
Andrzej Wasko doskonale oddat w jednej ze swoich ksigzek nie tylko mentalnos¢ krytykowanego przez niego
przed pigciu laty rzgdu PO i PSL, formacii liberalnego permisywizmu, ale takze ujawnit przestanki obecnie nam
mitosciwie panujqcej koalicji sit prawicowych. Zamiast czystej whadzy opartej na sile rzekomego chaosu i pro-
pagandy, przywraca sig konserwatywny tad, odbudowujgc system wartosci i wyregulowujgc mechanizm spo-
feczny tak, ,zeby whasciwi ludzie znalezli sig na whasciwych miejscach” (Wasko, 2012, s. 16). Krakowski
uczony przyznaje, Ze kazda wtadza w zamian za gfosy wyborcze, daje

(....) ludziom fo, czego cheg. (...) Niech nas za to pokochaiq i niech nam dadzq wtadze ludzie tacy, jocy
0, a nie tacy, jacy by¢ powinni. A wtedy powiedzmy im, 7e to za co nas pokochali, to tylko narracjo. Ze okto-
mywalismy ich chcge wygrad, ale teraz, kiedy juz whadzg mamy, nie bedziemy rozdowac chleba i organizowac
igrzysk, co im obiecywalismy, tylko wprowadzimy oszczednosci, zeby Polska nie zbankrutowata i cheemy,
7eby nam w tym pomogli, bo sami nie damy rady (Wasko, 2012, 5. 9).

Mamy zatem do czynienia z powrotem do osadzenia edukacji na fundamencie transcendencji, oparciu
ksztatcenia i wychowania na trwatych zasadach moralnych w duchu odpowiedzialnosci za dobro catego spote-
czefistwa, w tym interesu whadzy, ktdra za nimi sig opowiada.
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Autor ten zapowiadat wdrazanie wizji odwrdconego ukladu odniesienia, ktorej jestesmy whasnie swiad-
kami. Doznajqce jej elity trzech fal , Solidarnosci” nie rozumiejg powodéw zaistnienia radykalnego odwrotu
od nowoczesnosci, ktéra degradowata struktury spotecznych relacii i Swiadomosc historyczng Polakdw. Przy-
ttaczajgea wigkszos¢ Polakw jest niedoinformowana w zwigzku z poddawaniem jej w ostatnich latach inten-
sywnym manipulacjom rzgdzqcych, ktdrzy swojg narracie ze spoteczeristwem opierali na nowoczesnym micie
politycznym i poprawnosci politycznej. Ow mit odnawit naiwng wiarg w postep, przyspieszong modemizacig
kraju, lekcewazgc i degradujgc w sferze kultury i ducha godnosc cztowieka oraz suwerennos¢ narodowg.

W $wiecie, gdzie wszystko jest dozwolone, bunt jest mozliwy tylko joko wiasne zaprzeczenie: wezwanie
do przywrdcenia zakazow, odmowa dalszego tamania zasad, reakcja Zgdajgca powrotu do stabilnej hierarchii
i formy. W Swiecie, gdzie nie ma czego konserwowac, konserwatysta — paradoksalnie skazany jest na bunt
(Wasko, 2012,5. 9).

Na pyfanie, czy po siedemnastu latach obecnego ustroju szkolnego jego zmiana jest whasciwa, odpowied?
moze by zardwno negatywna, jok i pozytywna. Tego typu gtebokie przeksztatcenia s konieczne szczegdlnie
wowczas, kiedy wyniki badar naukowych sygnalizuig coraz powainiejsze niedostatki i btgdy systemu szkolnego.
Sama jednak struktura szkohnictwa jakosci wyksztatcenia nie poprawi. Powrdt do osmioletniej szkoty podsta-
wowej i czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgcego jest btedem, gdyz zupetnie lekcewazy wyniki wieloletnich
badan, m.in. prof. Zbigniewa Kwieciiskiego, ktdre dowodzity tak kluczowych patologii, jok powigkszajqcy sie
stan analfabetyzmu funkcjonalnego i wtdmego wsréd uczniow dwczesnych klas 6-8 oraz zupetnej nieefektyw-
nosci ksztatcenia w systemie klasowo-lekcyjnym. Takze z badar tego pedagoga kazdej ze stu 45-minutowych
jednostek lekcyinych wynika, ze ponad 20 minut kazdej lekcji okazywato sig czasem straconym dla indywi-
dualnego rozwoju uczniow szkot publicznych.

Wasko przyznaje: , Zgoda, ze konserwatystom grozi doktrynerstwo i autorytame ciggoty” (2012, s. 20),
odwodzqc nas od przeswiadczenia, ze bezduszny ideolog z aspiracjami dyktatorskimi nie ma zadnej koniecz-
nosci. Nie moze jednak unikngc jej zaistienia, jesli konserwatysci sami nie bedg analizowac whasnych btedow
i stabosci. Tych przeciez wykluczy( sig nie da, gdyz zycie nie jest odwzorowaniem dziet literackich, niezaleznie
od tego, jok dalece mozna w nich odczytac najpigkniejsze przestania czy proroctwa. Mrozek przenikliwie wske-
zywat na to, ,,7e tadu spofecznego nie da sig ustanowic wytgcznie na zasadzie rozumu, bez mitosci i auten-
tycznej wiary w cos, co nie jest porzgdkiem formalnym, ale co nadaje sens samemu istnieniu tego porzqgdku”
(Wasko, 2012, s. 16). Tam konserwatyzm za$ nie jest tego porzgdku jedyng wykfadnig. Powrdt zatem
do nieelastycznego i nieprzystajgcego do zmieniajgcych sig w glokalnym $wiecie warunkw ksztatcenia ustroju
szkolonego sprzed 1999 roku nie poprawi jakosci wyksztatcenia miodych Polakéw. Obecna formacja polityczna
wchodzi w ten sam model z pominigciem wynikéw badar pedagogdw, politologdw, ekonomistow i socjologdw,
w Swietle ktorych etatystyczna polityka oswiatowa stracita racj jakiejkolwiek zdolnosci do realizowania zato-
zonych w ustawie o systemie o$wiaty celow i wartosci. Trudno zatem, Zeby nauczyciele raz jeszcze zawierzyli
whadzy, aktywnie whgczajgc sig w systemowgq zmiane, ktdra nie znajduje ani naukowych, ani spotecznych
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przestanek, natomiast jest ponowng grg o whadze okreslajgeg polityczng poprawnos¢ w duchu przeciwstawnej
do dotychczasowej ideologii.

0 ile mozna przyznac racjg Andrzejowi Wasko, Ze oryginalna, nie imitacyjna polska kultura i humanistyka,
ulegfa w III RP marginalizacii, to jednak nie dlatego, Ze zostata wyparta przez rzgdowych czy zagranicznych
dilerow rozprowadzajgcych po polskiej prowincii intelektualne wyroby importowane” (2012, s. 86), tylko
7 powodu systemowej blokady narzucania szkolnictwu, nauczycielom, uczniom i ich rodzicom jedynie stusznych,
bo korzystnych dla realizacji celow politycznych kazdej whadzy, reform top-down okreslanych przez Z. Kwie-
cifiskiego mianem , epidemii sterowanej” (Kwieciriski, 1982, s. 122). Sprawujqcy dzisioj whadzg uprawiajg
polityke tak, jok poprzednicy, w jezyku dziedi, skoro rezygnuiq z realnego porozumienia z coraz lepiej juz wy-
ksztatconym spoteczenstwem. Kazdy minister moze dowolnie wykorzystywac publikacje naukowe, raporty
7 badan, takze tych wezesniej cenzurowanych przez resort edukacji czy wydawnictwo sejmowe, by demokracie
zamieniac ,w fasade, za ktdrg kryjg sig paternalistyczne rzgdy oligarchdw lub stabo maskowany autorytaryzm”
(Wasko, 2012, 5. 10).

Tak partie lewicowe, jok i liberalne zlikwidowaty etos obywatelski, dziwigc sig wynikom badari miedzy-
narodowych, z ktdrych wynikato, ze Polakow cechuje najnizszy wskaznik kapitatu spotecznego. Elity bardziej
troszczyty sig o to, by Polacy nie wirgcali sig do spraw paristwa, matej, lokalnej i wielkiej ojczyzny, gdyz mieli
by¢ luzng zbiorowoscig konsumentow i prekariatem, lojalnymi pracownikami globalnych korporacii. Postkomu-
nizm nie wyfonit i nie wyksztatcit z siebie szerokiej obywatelskiej elity, ktora bytaby potgczona , wspdlnotg
celow paristwowych, opartg na odziedziczonej tozsamosci narodowej” (Wasko, 2012, s. 146). Nic dziwnego,
ze obecny rzqd upomina sig o obowigzywanie podstawowych zasad moralnych, historycznych, kulturowych,
by nie rozszerzato sig w Polsce zjawisko rehabilitacii zta. Czy tego chcemy, czy nie, bedziemy musieli podejs¢
synergicznie do polityki oSwiatowej, opierajgc polityke na racjonalnej wspdtpracy rzgdzqcych z badaczami, ale
i uwzgledniac potrzeby podmiotow zmian edukacyjnych. Prof. Zbigniew Kwieciski pisat o tym na poczgtku
lot 80. XX wieku jako modelu planowej zmiany kooperacyinej w jej pozytywnym wariancie. Jest on mozliwy
wowczas, kiedy gotowi sq do wspétdziatania na rzecz edukadji juko dobra wspdlnego wszyscy partnerzy
,ary kooperacyjnej” do budowania o$wiaty demokratycznej i humanistycznej, do wytworzenia i udziaty
w ruchu spotecznym takq oswiate konstruujgcym. Wszyscy partnerzy wspotdziatajg ze sobg: nauka z praktykg,
administracja z naukg, praktyka z whadzg i administracig, o z nimi wszystkimi wadza (Kwieciriski, 1982,
5.122).

Szkota o tyle jest i bedzie potrzebna mtodemu pokoleniu XXI wieku, o ile pomoze mu w odczytywaniu
sensu zycia, ktdrego brak prowadzi do roznego rodzaju psychicznej traumy czy zaburzen osobowosciowych.
Nie stworzymy spoteczeristwa obywatelskiego bez odwotywania sig do wartosci dobra, prawdy, szczescia czy
pigkna, a wigc do tych absolutnych, ponadczasowych idei, ktdre wspottworzq nasze cztowieczenstwo, zobo-
wigzujgc kazdg jednostke ludzkq do przekraczania whasnych ograniczen i do ujowniania jej potencjalnych moz-
liwosci rozwojowych. Zycie w nicosci oznacza bowiem egzystencig w sterylnej kulturze, o wiec w kulturze bez
wizji przesztosci czy przysztosc, bez organizujgcych jg zasad, bez wyraznych wartosci i autorytetow.
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Summary

The risis of democracy in the light of macropolifical educational research

In the transition period in Poland from 1989 till 2016 education did not become a source of ongoing changes
in the country. Subsequent formations of power, selected through elections, instead of decentralizing school
system, led to the creation of allegedly new models of school in a corset of centralism. To make matters
worse, the prime ministers of consecutive governments from different political parties, taking into account
their own or party interests, employed the ministry of national education (or their decision-making power
apparatus), who disturbed communicational relationships with the public. In this arficle | explain the reasons
for betrayal of fundamental assumptions of the “Solidarity” movement in the years of 1980-1989 by elites.
As a result Polish society abandoned the deliberative and participatory democracy.

Keywords: democracy, party dependency, macropolitical educational research
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